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PROLOGO

Jonathan Temple, profesor de la Universidad de Bristol, resumid hace ya mas de una década
los estudios que analizaban el impacto de la educacién en el crecimiento econdmico
concluyendo que la formacion de la poblacién explica aproximadamente el 15% del
crecimiento econdémico (Temple, 2001). Es mas, el capital humano de la poblacién de un pais
explica un tercio de las mejoras en la eficiencia: la posibilidad de producir bienes y servicios
con menor empleo de recursos.

La mejor formacién de la poblacion permite obtener mayor valor afiadido y puede
desencadenar un ciclo virtuoso, pues contribuye a hacer mas atractivas las inversiones de las
empresas, muy particularmente, las del drea tecnoldgica. De hecho, la cualificaciéon de los
individuos aumenta la capacidad de generar innovaciones y de incorporar aquellas que
desarrollen otros paises. Este efecto del capital humano sobre la capacidad de adaptacién a los
cambios, en especial a los tecnoldgicos, es muy relevante pues a través de este canal
aumentan las posibilidades de crecimiento econdmico de un pais. En consecuencia, no es un
impacto de una vez y por todas sobre el nivel de desarrollo de un pais produciendo una mejora
longitudinal en el tiempo.

La formacién de la poblacidn es un determinante clave en la competitividad de un pais
ampliando la posibilidad de desarrollar estrategias de diferenciaciéon de los productos, muy
particularmente, en las fases de disefio y servicio post-venta. El capital humano es un factor,
por tanto, que mejora las exportaciones, sobre todo aquellas de mayor valor anadido, que
proporcionan mayor margen de beneficios econédmicos y técnicos y que conducen a la creacion
de puestos de trabajo de calidad. Ademas, la cualificacion de los individuos es un elemento
relevante en las decisiones de localizacién de las multinacionales. Y la parte final de este ciclo
virtuoso, no menos importante, es que la mayor preparacién de los ciudadanos de un pais
atrae a trabajadores cualificados de otros lugares. Las denominadas economias de
aglomeracién, generadas porque la productividad de la mano de obra cualificada es mas
elevada alli donde mas formacidn existe ya, explicarian casos tales como la concentracién de
trabajadores cualificados en espacios reducidos o la fuga de cerebros.

Todavia de mayor relevancia es la incidencia de la educacién en el bienestar social. En
Panorama de la Educacidn. Indicadores de la OCDE, se muestra que la proporcién de adultos
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satisfechos con sus vidas es 15 puntos superior en el caso de personas con estudios superiores
(Universidad o FP de Grado Superior) con respecto a aquellos que solo tienen estudios
obligatorios. Mas concluyente y objetivo, es el hecho de que la esperanza de vida de las
personas con estudios superiores es de 81 afios en la OCDE, por 73 aios de aquellos que,
como maximo han superado los estudios obligatorios. Ademads, una parte de la asociacién
entre formacién y esperanza de vida es un efecto causal de la primera sobre la segunda.

Pues bien, el Programa de la OCDE para Evaluacién Internacional de las Competencias de la
poblacién adulta (PIAAC por sus siglas en inglés) representa uno de las primeras
aproximaciones al andlisis del nivel y distribucion de las habilidades de la poblacién. Se trata de
una prueba de matematicas y de la comprensién lectora de los adultos de 23 paises
desarrollados, 22 de los cuales forman parte de la OCDE. La realizacién de este riguroso
estudio ha sido posible por el trabajo de esta organizacién internacional, en coordinacién con
los Departamentos de evaluacién de los Ministerios de Educacion y la colaboracién de los
Ministerios de Empleo de todos los paises implicados. Desde 2007 se ha desarrollado una
intensa labor primero con el disefio del programa, después con la realizacion de los
cuestionarios y finalmente con el andlisis de la informacién recopilada. Esta tarea se ha llevado
a cabo en la confianza de que la difusidon de las conclusiones que se alcanzan en cuanto a los
factores asociados al nivel de competencias en comprension lectora y matematicas y a sus
consecuencias pueda ser util en la toma de decisiones sobre politicas educativas y de trabajo,
mejorando el bienestar futuro de la sociedad. Los analisis y resultados de los seis capitulos que
componen este Informe Nacional del PIAAC arrojan luz sobre la relacién entre el nivel de
educacién y las competencias adquiridas y de estas dos con el desempefio laboral posterior. La
relacién entre la formacién reglada y la insercién en el mercado laboral ya habia sido estudiada
en estudios previos, por ejemplo, en varias ediciones de Panorama de la Educacion.
Indicadores de la OCDE. Sin embargo, el examen del nivel y distribucion de las competencias
realmente adquiridas por la poblacién y su mantenimiento y desarrollo durante la vida
profesional constituye una novedad. Se trata de una innovacién relevante pues el reciente
estudio de los Profesores Eric Hanushek y Ludger Woessmann (2011) pone de relieve que la
incidencia de la formaciéon en la productividad, capacidad tecnoldgica, competitividad,
exportaciones y sobre el crecimiento econdmico y bienestar social, no proviene en exclusiva
del nivel de estudios alcanzado sino de lo realmente aprendido por los individuos en esa etapa
de aprendizaje, complementado con las competencias adquiridas en otros entornos diferentes
al escolar.

En definitiva, PIAAC es un programa cuyo objetivo principal no es el de clasificar a los paises
por el nivel de competencias en comprension lectora y en matematicas -aunque sea una
informacién también interesante por si misma- sino el de proporcionar informacién que pueda
mejorar la toma de decisiones que afectan a la formacién, inicial y continua, asi como al
desempenio laboral de los ciudadanos y, sobre todo, a la satisfaccién consigo mismos.




] = LA EVALUACION DE

COMPETENCIAS DE LA POBLACION
ADULTA Y EL CONTEXTO NACIONAL






PIAAC 2013 Capitulo 1.

1. LA EVALUACION DE COMPETENCIAS DE LA
POBLACION ADULTA Y EL CONTEXTO NACIONAL

INTRODUCCION

El siglo XXI, siguiendo la tendencia iniciada en las uUltimas décadas del siglo XX, se caracteriza
por la creciente tecnificaciéon en todos los ambitos, no solo el laboral o econémico sino
también el familiar y social, como lo demuestra el avance imparable de las redes sociales o el
crecimiento exponencial de dispositivos mdviles.

La globalizaciéon y el rapido cambio tecnolégico afectan nuestras vidas en niveles nunca antes
imaginados, y esto supone un reto no solo para los individuos, sino también para las
administraciones publicas, que se enfrentan a retos nuevos en una coyuntura actual de crisis
econdmica que afiade mas presion a la toma de decisiones y a la racionalizacién del gasto e
inversiones.

La educacidén se plantea como una necesidad importante para hacer frente a este mundo cada
vez mas interdependiente y complejo, convirtiéndose en un activo fundamental para los
individuos y las sociedades. Este reconocimiento va de la mano de un mayor interés, por parte
de los responsables politicos en muchos paises, en el desarrollo de indicadores relacionados
con la educacidn y los resultados del aprendizaje comparables a nivel internacional.

Las personas son el activo mas valioso de cualquier nacion. Sus competencias, es decir, lo que
saben, pueden y quieren hacer los individuos, tiene un profundo impacto en su calidad de vida
y en la de las generaciones futuras. Fomentar el desarrollo y uso éptimo de las competencias
es vital para asegurar el crecimiento econdémico, el bienestar y el progreso social.

Por ello, la calidad de los sistemas de educacion y formacidn, asi como el retorno de la
inversion publica en educacién se convierten en elementos criticos de la agenda politica. Como
consecuencia, la medicion de los resultados de la educacidn, la evaluacidon de los beneficios
econdmicos y sociales de las inversiones en las competencias, y la identificacién de predictores
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fiables del éxito educativo son cuestiones que generan un intenso debate en todos los dmbitos
sociales, y no solo en el ambito académico.

Los paises asociados a la OCDE son conscientes de la necesidad de disponer de herramientas e
indicadores que les permitan ser mas eficientes y eficaces en sus politicas educativas vy
laborales. Poder contar con informacion relevante, rigurosa, fiable y comparable se convierte
de esta forma en una estrategia politica para cualquier Administracion.

En esta coyuntura surge el Programa Internacional para la Evaluacién de Competencias de la
Poblacidon Adulta (PIAAC), que nace para apoyar a los paises en sus esfuerzos por disefiar y
poner en marcha politicas que favorezcan tanto el desarrollo de las competencias como el uso
6ptimo de las ya existentes.

La encuesta internacional PIAAC de competencias de la poblacidon adulta, producto de este
programa y cuyos primeros resultados se desgranan en este informe, se ha disefiado para
proporcionar informacién sobre algunas de las competencias esenciales en la sociedad y cémo
estas se utilizan en el ambito laboral y cotidiano. Se trata de una evaluacion directa de la
comprension lectora, las matemadticas y la resolucion de problemas en entornos
informatizados (esta uUltima no en todos los paises), habilidades consideradas "clave" en el
procesamiento de informacion.

La idea de evaluar un nimero limitado de habilidades ampliamente transferibles refleja tanto
la importancia atribuida a la medicion de competencias clave de procesamiento de
informacidon como los limites de lo que se puede medir en una evaluacidn internacional a gran
escala, dado el estado actual de la ciencia en estas cuestiones, la necesidad de minimizar el
tiempo de respuesta, y la cantidad de recursos que razonablemente se pueden dedicar a este
tipo de actividades.

El Programa Internacional para la Evaluacion de Competencias de la Poblacién Adulta
(Programme for the International Assessment of Adults Competencies, PIAAC) es una
iniciativa de la Organizacidon para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) para
evaluar los conocimientos y las competencias profesionales de la poblaciéon adulta (16-65
afios), similar al conocido programa PISA dirigido a escolares de 15 afios.

Representa el estudio internacional mas completo realizado hasta ahora en lo que respecta a
las destrezas de la poblacién adulta, centrandose en habilidades clave para el progreso de la
vida econdmica y social del siglo XXI.

Ademas de estimar el nivel y la distribucién de los niveles de competencia en la poblacion, esta
encuesta tiene por objeto proporcionar informacion para comprender mejor la relacién entre
las capacidades evaluadas y los resultados econdmicos y sociales, asi como los factores
relacionados con la adquisicidn, el mantenimiento, el desarrollo y la pérdida de destrezas.

También nos ofrece una medida sobre el interés, la actitud y la capacidad de los individuos
para utilizar la tecnologia y las herramientas de comunicacién a la hora de encontrar, reunir y
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utilizar informacién, aprender o comunicarse con los demas. Igualmente, recopila datos sobre
el uso de destrezas clave que se requieren en el puesto de trabajo, lo que representa una
novedad en un estudio internacional. Asi mismo, abre nuevos horizontes al ser el primer
estudio en utilizar la informatica en la administracién de una evaluacién internacional de este
tipo.

PIAAC se nutre de experiencias previas, evolucionando a partir de dos encuestas
internacionales anteriores de alfabetizacidn, en las que no participdé Espafia: la International
Adult Literacy Survey - IALS (Encuesta Internacional sobre Alfabetizacidon de Adultos), realizada
entre 1994 y 1998, y Adult Literacy and Life Skills Survey - ALL (Encuesta de Alfabetizacion de
Adultos y Habilidades para la Vida), que se llevé a cabo en 2002-2006.

La encuesta internacional PIAAC de competencias de la poblacién adulta evalia en todos los
paises participantes dos habilidades bdsicas y otras dos opcionales, a criterio de cada pais. Las
basicas son:

] Comprension lectora. Es la capacidad de comprender diferentes tipos de textos escritos
y de utilizar su informacidn. Se trata de un requisito basico para desarrollar destrezas
mas avanzadas y para favorecer el desarrollo econdmico y social.

] Competencia matematica (matematicas). Es la capacidad de utilizar, aplicar, interpretar
y comunicar informacion y conceptos matematicos. Es una destreza esencial en estos
tiempos en los que la cantidad y variedad de la informacion matemadtica es cada vez
mayor en nuestra vida cotidiana.

Ambas habilidades van unidas y es importante evaluar cdmo interacttian entre si. Respecto a
los componentes opcionales, estos son:

[ Resolucion de problemas en entornos informatizados, es decir, la capacidad de utilizar
las TIC para adquirir y evaluar informacién, comunicarse con otros y resolver problemas.
No es una medida de "alfabetizacidon informatica", sino de las habilidades cognitivas
necesarias en la era de la informacién; y

[ ] Componentes de la comprension lectora, que hacen referencia a capacidades bdasicas
tales como reconocimiento de palabras, destrezas de decodificacién, conocimiento de
vocabulario y fluidez.

Espafia ha optado por no realizar la evaluacidon del componente de resolucion de problemas en
entornos informatizados y si el de componentes de la compresién lectora, con el objetivo de
atender y conocer mejor los niveles mas bajos de capacidad lectora, a la luz de los resultados
de PISA.

En resumen, el programa PIAAC tiene los siguientes objetivos:
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& determinar el nivel y la distribucién de la competencia en las habilidades clave de
procesamiento de informacion para subgrupos de la poblacién adulta;

" entender mejor los factores asociados con la adquisicion, el desarrollo, el

mantenimiento y la pérdida de competencias con la edad, y

¥~ entender mejor la relacién entre la capacidad en las habilidades de procesamiento
de informacién y los resultados de tipo econdmico y social.

La encuesta PIAAC ha recabado informacién sobre multiples variables, de las que se espera
qgue investigadores y analistas puedan desentrafiar, aclarar o descubrir relaciones vy
dependencias que contribuyan al desarrollo econémico y social de nuestras sociedades. Como
una primera explotacién de la rica informacidn obtenida a través de esta encuesta, en este
volumen de resultados se ofrece un analisis descriptivo de los principales datos obtenidos de
las competencias evaluadas.

Los resultados observados para cada uno de los paises participantes representan el producto
de un periodo de la historia que se extiende desde el final de la Il Guerra Mundial hasta
nuestros dias, caracterizado por importantes cambios sociales, politicos y econdmicos. La
interpretacion de las diferencias obtenidas entre los paises participantes es una tarea dificil, ya
gue cubre la poblacién nacida entre 1947 y 1996, que inicid sus estudios a partir de la década
de 1950, y en las sucesivas cohortes hasta el afio 2000, y que entré en el mercado de trabajo a
partir de la década de 1960 hasta hoy. Por esta razén, los resultados de esta encuesta no
deben interpretarse solamente, ni principalmente, a la luz de los contextos politicos actuales o
los de los ultimos afios. Las oportunidades para desarrollar, mejorar y mantener las
competencias evaluadas han variado significativamente entre los paises participantes a lo
largo de este periodo y, en cada pais, entre los diferentes grupos de edad, en funcién de la
evolucion de las politicas y los sistemas de educacion y formacion, de la progresién del
desarrollo econdmico nacional y de los cambios en normas y expectativas sociales.

En el Capitulo | se presentan las principales caracteristicas de la encuesta PIAAC, sus
motivaciones, contenidos, paises participantes y metodologia, asi como una descripcion de las
principales variables y dominios de competencias evaluados.

PIAAC EN EL MARCO DE LA OCDE

Iniciado formalmente en 2008, PIAAC ha cristalizado como uno de los pilares sobre los que se
asienta la estrategia sobre competencias de la OCDE (The OECD Skills Strategy’) con el fin de
analizar las politicas relacionadas con la oferta y demanda de competencias.

! http://www.oecd.org/edu/oecdskillsstrategy.htm

10
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Se trata de un proyecto cooperativo desarrollado por los paises participantes de la OCDE. El
proyecto estd dirigido por el Consejo de Paises Participantes (Board of Participating Countries -
BPC), apoyado por personal de la Secretaria de la OCDE; este consejo es el responsable de la
toma de decisiones vy fijar los criterios y lineas de actuacién.

Su ejecucion se inicid con un primer bloque de paises, al que se han ido sumado otros, con un
calendario de implantacidon posterior. En la Figura 1.1 se pueden apreciar los paises
participantes en esta primera ronda y los previstos en la segunda. La OCDE estd planificando
una tercera ronda de paises que pondrian en marcha este proyecto en el futuro.

La Encuesta PIAAC de competencias de la poblacién adulta supone un primer fruto de este
ambicioso programa, al que en breve le seguirda una nueva herramienta, accesible via internet,
denominada “Formacién y Competencias (FyC) On line**, que la OCDE pondra a disposicion de
los usuarios. Con esta nueva herramienta, los individuos u organizaciones (empresas,
administraciones, centros educativos, etc.) podran comparar sus resultados con los de la
encuesta PIAAC a nivel nacional e internacional.

Asi mismo, al primer informe internacional de resultados, le seguiran otros analisis especificos
y estudios en profundidad sobre tematicas concretas relacionadas con la informacion recabada
en esta encuesta.

? Education and Skills on line Assessment. Educacién y formacién online. La OCDE esta desarrollando once versiones: Inglés
(Canada, Irlanda, Reino Unido, EE.UU.); Francés (Francia, Canadd); Espafiol (Espafia, EE.UU.); Checo; Italiano y Japonés.
http://www.oecd.org/site/piaac/ENGLISH Brochure%20Education%20and%20Skills%200nline.pdf.

11
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Volumen I: Informe espaiiol La evaluacion de competencias de la poblacién adulta y el
contexto nacional

Figura 1.1. Paises participantes en PIAAC

Ronda 1: Alemania, Australia, Austria, Flandes (Bélgica), Canada, Chipre, Corea, Dinamarca, Eslovaquia,
Espafia, Estados Unidos, Estonia, Finlandia, Francia, Paises Bajos, Irlanda, Italia, Japéon, Noruega, Polonia,
Reino Unido (Inglaterra e Irlanda del Norte), Republica Checa, Rusia’, Suecia.

- Ronda 2: Chile, Grecia, Indonesia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Eslovenia, Turquia. Sus
resultados se conoceran en 2016.

La OCDE coordina el disefio y la aplicacién de la encuesta de competencias PIAAC mediante un
consorcio internacional de instituciones especializadas de América del Norte y Europa,
liderado por Educational Testing Service (ETS), y en el que también participan: Westat,
cApStAn, ROA de la Universidad de Maastricht, GESIS-Zuma, International Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA) y Deutsche Institut fiir Internationale
Padagogische Forschung (DIPF).

Ademas, cada administracidon nacional es responsable de la elaboracién de la muestra, la
traduccion de los instrumentos de evaluacién y los cuestionarios, la aplicacion de la encuesta y
el procesamiento de datos, todo ello en colaboracién con la OCDE.

En este contexto, los Ministerios de Educacién, Cultura y Deporte, y de Empleo y Seguridad
Social han desarrollado las actividades relacionadas con la ejecucidn de PIAAC en Espafia, con
la colaboracién del Instituto Nacional de Estadistica (INE) en los temas relacionados con el
disefio muestral.

Esta organizacién garantiza la estandarizacién del proceso, asi como la comparabilidad vy
calidad de los resultados. Al participar en este estudio, cada pais se compromete a aceptar los
estandares técnicos y adherirse a los procedimientos establecidos, que incluyen un control de
calidad internacional sobre todas las fases de ejecucién del proyecto.

Aunque Rusia ha participado en la primera ronda de recogida de datos, su calendario de ejecucion no ha permitido tener
disponibles sus resultados para la edicién de los informes.

12
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La participacion de Espafia en este programa constituye una oportunidad para realizar un
primer diagndstico de las capacidades de la poblacién adulta a nivel nacional, que viene a
sumarse a otras similares realizadas en el ambito educativo, como son PISA (lectura vy
matematicas y ciencias a alumnos de 15 afios), TIMSS (matematicas y ciencias en cuarto de
Primaria y segundo de Secundaria), PIRLS (comprension lectora del alumnado de educacion
primaria), y EECL (competencia linglistica en idioma extranjero al finalizar la secundaria
obligatoria), facilitando informacidon para la toma de decisiones y aplicacion de politicas
publicas en esta materia. En particular, el programa PIAAC permitira estudiar la relacion entre
las competencias cognitivas esenciales y diversas variables demograficas, econdmicas, asi
como su utilizacion en el trabajo y otros entornos, permitiendo:

a) Comprender mejor los resultados de la formacion desde la perspectiva del mercado
laboral.

b) Identificar el rol de las competencias cognitivas en la mejora de las perspectivas de
evolucidn profesional de las poblaciones mas vulnerables.

c¢) Comprender mejor la eficacia de los sistemas de formacidn, definiendo las aptitudes
cognitivas de base y las competencias profesionales genéricas esenciales.

d) Con respecto a la poblacién joven, permitird complementar los resultados de PISA una
vez que han finalizado la educacién escolar, y en relacion a la poblacion adulta
examinar y analizar los procesos de pérdida/actualizacién de competencias asi como la
eficacia de los sistemas de formacién a lo largo de la vida.

e) Adicionalmente, y dado el disefio de los instrumentos de evaluacion del programa, la
participacion en PIAAC permitird un analisis comparativo valido con otros paises
participantes.

13
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FICHA TECNICA DE LA ENCUESTA DE EVALUACION DE COMPETENCIAS DE LA POBLACION ADULTA (PIAAC)

Objetivo general

Conocer el nivel y el reparto de las competencias de la poblacién adulta en los diferentes paises, y mas
particularmente, las aptitudes cognitivas y las competencias profesionales necesarias para participar con éxito en el
mundo del trabajo de hoy en dia.

Los objetivos principales de PIAAC son:
1) identificar y medir las competencias cognitivas que subyacen tanto en el éxito personal como social;

2) evaluar el impacto de estas competencias en los resultados sociales y econdmicos a nivel individual y por
subgrupos de interés;

3) evaluar la eficacia de los sistemas de educacion y formacion en la generacion de competencias necesarias; y

4) ayudar a clarificar los instrumentos politicos que podrian contribuir a mejorar las competencias.

Ambito poblacional

Poblaciéon adulta entre los 16 y 65 afios (ambos inclusive) que residan en el pais en el momento de la recogida de
datos, sin importar su ciudadania, la nacionalidad o el idioma.

Ambito geografico

Todo el territorio nacional.

Ambito temporal

En Espaia, la recogida de informacién se llevd a cabo entre el 1 de septiembre 2011 y el 1 de mayo de 2012.

Disefio muestral
La informacion se ha obtenido a partir de una encuesta por muestreo.

La poblacién objeto de estudio han sido las personas entre 16 y 65 afios, ambas inclusive, que residen en viviendas
familiares principales.

El objetivo fijado para Espafia se establecié en la obtencién de un minimo de 6.000 personas. Para alcanzar dicho
objetivo, basandose en experiencias previas, el INE seleccioné 14.400 personas en dos etapas:

- En la primera etapa se seleccionaron 1.200 secciones censales procedentes del marco de areas geograficas
utilizadas por el INE con fines estadisticos y electorales.

Las secciones se seleccionan con probabilidad proporcional a su tamafo, medido en términos de poblacidn.

- En la segunda etapa, las personas se seleccionaron con igual probabilidad mediante muestreo sistematico, a partir
de una lista ordenada de las personas que forman parte del ambito de estudio, residentes en las secciones censales
seleccionadas en primera etapa.

Con objeto de alcanzar el tamafio minimo establecido en cada seccidn se seleccionaron 12 personas.

Uso de incentivos

Para mejorar la predisposicion de los seleccionados a participar en esta encuesta, se dispuso de distintos incentivos,
consistentes en tarjetas regalo por valor de 20€, bien para compras en determinados establecimientos comerciales,
o como donativo a favor de dos ONG: CARITAS e Intermdn Oxfan.
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INSTRUMENTOS Y FORMAS DE ADMINISTRACION DE LA ENCUESTA
PIAAC

Los instrumentos a aplicar en PIAAC se han disefiado para garantizar su validez en las diversas
culturas, naciones y lenguas, y todos los paises participantes han de respetar unas normas
técnicas comunes. Para ello, se realizd en 2010 una Prueba Piloto en todos los paises
participantes, con objeto de verificar los instrumentos de evaluacidon y su aplicacidon en
viviendas, asi como las actividades de muestreo y los procedimientos de control de calidad,
entre otros.

La encuesta PIAAC se plantea como una evaluacion basada en ordenador (CBA), mediante el
uso de un portatil, como un test adaptativo informatizado. Se administra bajo la supervisién de
un entrevistador debidamente formado, bien en el hogar de la persona entrevistada o en un
lugar acordado entre ambos.

Se realiza en dos etapas o bloques: primeramente tiene lugar una entrevista personal asistida
por ordenador (CAPI), con un entrevistador. En esta parte se responde a un cuestionario sobre
los antecedentes educativos, laborales y familiares de la persona entrevistada, ademds de
otras cuestiones relacionadas con el uso de la lectura y las matematicas, y otras habilidades, en
el contexto laboral y en la vida cotidiana.

En segundo lugar, la evaluacién cognitiva, que podia ser realizada en formato CBA, bajo la
supervisién del entrevistador, o en formato papel. Las personas con ninguna o limitada
experiencia en el uso de ordenadores cumplimentaron la evaluacién de la prueba de
comprension lectora o matematicas en papel. Los encuestados con conocimientos de
informatica pero con nivel bajo en dichas competencias, fueron dirigidos a la prueba de los
componentes de comprension lectora, en el formato papel solamente. La Figura 1.2 muestra el
flujo de la encuesta.

La duracién total de la prueba es variable, segln las caracteristicas personales, la trayectoria
laboral y el nivel de destreza de cada persona, sin existir una limitacién de tiempo. Se estimd
entre 30-40 minutos de administracién para el cuestionario de antecedentes y unos 60
minutos para la evaluacidn directa, aunque en la parte de componentes de comprension
lectora se cronometré el tiempo de respuesta para valorar la habilidad.
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Figura 1.2. Flujo de administracion de los instrumentos de la encuesta PIAAC en ESPANA

FLUJO PIAAC EN ESPANA

Cuestionario de : Experiencia en manejo de ordenador

Antecedentes

Sin experiencia TIC Con experiencia TIC

Ruta en papel , Ruta en ordenador
N

No pasa
<€ } Prueba basica de informatica ‘

Pasa
\ 4

Prueba basica de competencias Prueba basica de competencias

g Pasa Pasa
= No pasa
2 N \
8 Prueba o ejercicios: No pasa Prueba o ejercicios:
: Comprension lectora Comprension lectora
e 6 y
= Matematicas Matematicas
o

\

e Componentes de la D —
comprension lectora
|
L 5 Fin D —

CARACTERISTICAS DEL ESTUDIO PIAAC

Consideraciones previas

En la literatura sobre educacion y formaciéon se suele distinguir entre "competencia",
"habilidad" y “destreza”. En el marco de este estudio PIAAC, sin embargo, no se intenta
diferenciar entre ellas, y los términos se utilizan indistintamente en todo el informe. Todos
hacen referencia a la habilidad o capacidad para actuar de manera adecuada en una
determinada situacién, conllevan la aplicaciéon de conocimientos (explicita y / o tacita), el uso
de herramientas, estrategias y rutinas cognitivas y practicas, e implican creencias,
disposiciones y valores (por ejemplo, actitudes).

La mayoria de las investigaciones se basan casi exclusivamente en aproximaciones a las
competencias, tales como las titulaciones o certificaciones obtenidas o el nimero de afios en
educacién y formacién. Sin embargo, estas aproximaciones tienen limitaciones, ya que no
tienen en cuenta las habilidades adquiridas después de finalizada la educacién o formacién
formal ni la pérdida de habilidades.
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La comprensién lectora, las matematicas y la resolucidn de problemas se consideran
competencias clave en el procesamiento de la informacién ya que son:

— necesarias para la plena integracidon y participaciéon en el mercado laboral, en los
sistemas de educacion y formacién, asi como en la vida social y ciudadana;

— altamente transferibles, pues son relevantes en mdultiples campos sociales vy
situaciones de trabajo, y

— susceptibles de aprenderse y, por lo tanto, objeto de actuaciéon en el ambito de la
accion politica.

Sin embargo, el enfoque de la encuesta PIAAC no es tanto el dominio de determinados
contenidos (por ejemplo, el vocabulario o las operaciones aritméticas) y habilidades técnicas
como la capacidad de recurrir a estos contenidos y a determinadas estrategias para llevar a
cabo con éxito tareas de procesamiento de informacién en una amplia variedad de situaciones
de la vida real.

Es importante destacar que el objetivo de PIAAC es estudiar cémo se distribuye la poblacion
adulta en todo el espectro de la competencia en cada uno de los dominios evaluados, no
establecer si los adultos han alcanzado un nivel basico de habilidad, es decir, las habilidades
evaluadas se entienden como una serie continua de competencia. En el extremo inferior de la
escala, las personas poseen habilidades que les permiten emprender tareas de complejidad
limitada, como la localizacion de un elemento de informacion Unico en textos cortos, en
ausencia de otros distractores, o la realizacion de operaciones matematicas simples que
involucran un solo paso, tales como contar u ordenar. En el mds alto nivel de competencia, los
adultos pueden llevar a cabo las tareas que implican la integracién de informacion a través de
multiples textos densos, el razonamiento por inferencia, trabajando con argumentos y
modelos matemadticos y resolviendo problemas complejos utilizando tecnologias de Ia
informacidn que requieren de la navegacion y el uso de multiples herramientas.

Dominios de la prueba PIAAC en Espaiia

La encuesta PIAAC llevada a cabo en Espaia se compone de un cuestionario de antecedentes y
unas pruebas cognitivas que evalian la comprensién lectora, las matematicas y los
componentes de la comprensién lectora. La resolucién de problemas en entornos
informatizados, evaluacion de caracter optativo para los paises participantes en PIAAC, no se
aplicd en esta ocasidn en Espaiia.

Las competencias evaluadas en la encuesta PIAAC se definen en un marco que sirve de guia
para el desarrollo de los instrumentos de evaluacién y, ademads, proporciona un punto de
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referencia para interpretar los resultados®. Cada marco define la competencia en cuestién en
relacién a las siguientes dimensiones:

e contenido: los textos, instrumentos, herramientas, estimulos cognitivos,
representaciones y el conocimiento que constituyen el corpus al que los adultos tienen
que responder o utilizar para leer o representar de forma numérica;

e estrategias cognitivas: los procesos que los adultos deben utilizar para responder o
para utilizar el contenido especifico de una manera apropiada; y

e contexto: las diferentes situaciones en las que los adultos tienen que leer, calcular, y
resolver problemas.

En cada una de las competencias evaluadas, la capacidad se considera como un continuo que
implica el dominio de las tareas de procesamiento de informaciéon de complejidad creciente.
Los resultados se representan en una escala de cero a quinientos puntos. En cada punto de la
escala, un individuo con esa puntuacion tiene un 67% de probabilidad de completar con éxito
los items de la prueba situados en ese punto. Esta persona también sera capaz de completar
las cuestiones mas dificiles (aquellas con valores mas altos en la escala), con una menor
probabilidad de éxito y los items mas faciles (aquellos con valores mas bajos en la escala) con
una mayor probabilidad de éxito (ver Figura 1.3).

* PIAAC Literacy Expert Group (2009), PIAAC Literacy: Conceptual Framework, OECD Education Working Papers No. 34, OECD,
Paris. Available on line at: http://ideas.repec.org/p/oec/eduaab/34-en.html.

PIAAC Numeracy Expert Group (2009), PIAAC Numeracy: Conceptual Framework, OECD Education Working Papers No. 35, OECD,
Paris. Available on line at: http://ideas.repec.org/p/oec/eduaab/35-en.html.

PIAAC Expert Group in Problem Solving in Technology-Rich Environments (2009), PIAAC Problem Solving in Technology-rich
Environments: Conceptual Framework, OECD Education Working Papers, No. 36, OECD, Paris. Available on line at:
http://ideas.repec.org/p/oec/eduaab/36-en.html .

Sabatini, J.P. and. Bruce, K.M (2009), PIAAC Reading Components: Conceptual Framework, OECD Education Working Papers No. 33,
OECD, Paris. Available on line at: http://ideas.repec.org/p/oec/eduaab/33-en.html.
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Figura 1.3. Relacion entre la dificultad de los items y la capacidad de las personas adultas en
comprension lectora y matematicas

A contestard correctamente
los items V y VI, dos de cada
tres veces; items | y Il casi
siempre; items Illy IV la
mayoria de las veces.

ftem VI Persona A, con
nivel alto de
competencia

ftems de
dificultad alta

item IV B contestara correctamente
i Persona B, con los items Il y IV, dos de cada
ltems de tres veces; items Vy VI

e . nivel medio de
dificultad media . algunas veces; itemslyllla
] competencia
— mayor parte de las veces.

C contestara correctamente
los items | y I, dos de cada
tres veces; items V y VI casi
nunca; items Illy IV algunas
veces.

Item Il Persona C, con
nivel bajo de
competencia

ftems de
dificultad baja

Comprension lectora

La comprension lectora (Literacy) se define, en este proyecto, como la habilidad para
entender, evaluar, utilizar e interactuar con textos escritos con el fin de participar en la
sociedad, alcanzar los objetivos propios y desarrollar el conocimiento y el potencial de uno
mismo.

Las pruebas de comprensién lectora en la evaluacion PIAAC se han disefiado para hacer frente
a tres estrategias cognitivas generales que se consideren necesarias para el logro de una plena
comprension de textos:

e Acceso e identificacién: conocer y saber como recoger y / o recuperar la
informacioén.

e Integracién: interpretar, resumir, comparar y contrastar la informacién
representada con forma similar o diferente.

e Evaluacion: reflexionar para hacer juicios sobre la calidad, pertinencia, utilidad
o eficiencia de la informacion.

En la Figura 1.4 se muestra como ejemplo un item de la prueba de comprensién lectora en
ordenador.

19



PIAAC 2013 Capitulo 1.
Figura 1.4. Ejemplo de item de evaluacién de comprension lectora
fbei J3 100 e ot ol Normas de la escuela infantil
infantil. a
informacion de la lista para contestar a
la pregunta de abajo.
£A qué hora, como muy tarde, deben jBienvenidos a nuestra escuela infantil! Esperamos disfrutar de un gran afio de

@

llegar los nifios a la escuela? diversion, aprendizaje y conocimiento mutuo. Por favor, tdémese un momento
para revisar las normas de nuestra escuela infantil.

Por favor, su hijo tiene gue estar aqui para las 09:00 h.

Traiga un cojin o almohada pequeiios y/o un juguetito blando para la siesta.

Vista a su hijo de forma céomoda y traiga una muda de ropa.

Por favor, no traiga joyas ni caramelos. Si su hijo cumple afios, por favor,
hable con su profesor sobre alguna chucheria especial para los niiios.

Por favor, traiga a su hijo bien vestido, no en pijama.

Por favor, firme con su firma completa. Es una regla de obligado
cumplimiento. Gracias.

El desayuno se servira hasta las 07:30 h.
La medicacién tienen que venir en su envase original, etiquetada, y hay que
firmar la hoja de medicacién que hay en cada aula.

Si tiene alguna duda, por favor, hable con el profesor del aula o con D.
Salvador o con la Srta. Ana.

- Contexto: personal

- Medio: impreso

Este item de la evaluacion por ordenador es un elemento de dificultad media y se
centra en los siguientes aspectos de la comprensién lectora:

- Proceso cognitivo: Acceder e identificar

Matematicas

Por matematicas (Numeracy) se entiende la habilidad para acceder, utilizar, interpretar y

comunicar informacién e ideas matematicas con el fin de relacionar y gestionar situaciones

matematicas que se presentan en una variada gama de situaciones de la vida adulta. Es una

habilidad esencial para manejar informacidon cada vez mds amplia de caracter cuantitativo y

matematico.

La informaciéon matematica se puede clasificar de varias maneras y en diferentes niveles de

abstraccién. En el contexto de esta encuesta, se han definido cuatro areas de contenido

matematico que caracterizan los requerimientos a los que puede enfrentarse la poblacion

adulta en el mundo actual:
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contexto nacional

cantidad y nimero, que comprende los numeros y la cuantificacion, las cuatro
operaciones principales: suma, resta, multiplicacién y division, ademas de
otras como elevar al cuadrado;

dimension y forma, hace referencia a descripciones espaciales y numéricas y
requiere una comprensién de las unidades y de los sistemas de medida;

Patrones, relaciones y cambio. Este dominio incluye, ademds de analizar e
identificar patrones y relaciones, la capacidad de desarrollar y / o utilizar una
formula matematica entre las diferentes variables que intervienen en una
situacion, y ser capaz de entender, utilizar y aplicar un razonamiento
proporcional.

Datos y probabilidad cubre la variabilidad, el muestreo, el error, o la prediccion
y la recopilacion de datos, pantallas de datos y graficos.

La representacion de la informacion se realiza en multiples formas, a través de objetos e

imagenes; numeros y simbolos matematicos; férmulas, diagramas y mapas; graficos, tablas y

textos; y en dispositivos de visualizacion informatizados.

La Figura 1.5 muestra como ejemplo un item de la prueba de matematicas en ordenador.

Figura 1.5. Ejemplo de item de evaluacién de la competencia matematica

[ 1967

[ 1957

O 1977 -
[ 1987 -

[ 1997

la pregunta de abajo.

1967

- 19717

1987

1997

2007

OECDH ol
Observe el grafico sobre el numero de El siguiente grafico muestra el nimero de nacimientos en los Estados Unidos desde
nacimientos. Haga clic para responder a 1957 a 2007. Los datos se presentan para cada 10 afios.

<En qué periodo(s) se produjo un
descenso en el nimero de
nacimientos? Haga clic en todos los
que sean pertinentes.

3.326.632
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Este item corresponde a la evaluaciéon en la ruta por ordenador. Este ejercicio (de
dificultad media) se centra en los siguientes aspectos de la competencia de
matematicas:

- Contenido: Datos y probabilidad

- Proceso: Interpretar, evaluar

- Contexto: Comunidad y sociedad

Componentes bdsicos de comprension lectora

Para obtener una informacidén mds detallada acerca de las personas adultas con insuficientes
habilidades de comprensién lectora, la evaluacion de competencias se complementd con una
prueba de componentes basicos de comprensién lectora.

Los Componentes de la comprensidn lectora (Reading Components) son el conjunto basico de
habilidades de decodificaciéon esenciales para obtener significado de los textos escritos: el
conocimiento del vocabulario (reconocimiento de palabras), la capacidad de procesar el
significado a nivel de la oracién, y la fluidez en la lectura de pasajes de texto.

Se trata pues de evaluar la capacidad y la eficiencia de las personas en el procesamiento de los
elementos de la lengua escrita - letras y caracteres, palabras, frases, y segmentos continuos de
texto. Los lectores habiles son capaces de realizar este tipo de operaciones de forma
automatica, por lo que se registré el tiempo de respuesta como elemento de control.

Se estructura en torno a tres secciones: significado de vocabulario; procesamiento de
oraciones; y comprensién general de textos, y la Figura 1.6 muestra algunos ejemplos de estos
items.
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Volumen I: Informe espaiiol La evaluacion de competencias de la poblacion adulta y el
contexto nacional

Figura 1.6. Ejemplos de items de Componentes de la comprension lectora

<O
Tres nifias se comieron el autobus. ,& 3 si NO
(8 & 5
o & O
Q\y. () El hombre conducia un coche verde. .Q,-’ (_,\ si NO
R e ol

Od‘ R _ ‘f' O
Q \@ El globo mas ligero flotaba en el brillante cielo. si NO
Una almohada confortable es suave y ciudad. si NO
oreja jabén labio Caja L}na persona que tiene veinte afios es mayor que una persona que si NO

tiene treinta afios.

Al director: Ayer se anuncio que el coste del viaje en autobls se va a incrementar. El precio subira
un veinte por ciento a principios de la proxima esposa / del préximo mes. Como usuario del autobus
todos los dias, estoy enfadado por este pie / incremento. Entiendo que el precio de la gasolina / del
estudiante ha subido. También entiendo que los usuarios tengan que pagar un precio justo / una
serpiente justa por el servicio de autobus. Estoy dispuesto a pagar un poco mas porque dependo del
G\%utobl}s para llegar al objeto / trabajo. Pero un incremento / tio del veinte por ciento es excesivo.

< o) Esta subida es especialmente dificil de aceptar cuando ves los planes de la ciudad de construir un
nuevo estadio deportivo. El gobierno gastara millones en el proyecto, aunque ya tenemos una ciencia /
OQ, un estadio. Si posponemos el estadio, parte del dinero puede usarse para compensar el incremento de las
tarifas / vistas de autobus. Después, dentro de pocos afios, podemos decidir si realmente necesitamos
una nueva ropa/ un nuevo centro deportivo. Por faveor, haga saber al ayuntamiento de la ciudad que le

preocupa este asunto asistiendo a la proxima junta / los proximos bastidores.

Vocabulario impreso: estos items consisten en la imagen de un objeto y cuatro
palabras escritas, una de las cuales hace referencia al objeto representado.

Procesamiento de oraciones: los items requieren evaluar si una frase tiene sentido
en términos de las propiedades del mundo real o la l6gica interna de la frase.

Comprensiéon de textos: se pide que lean un pasaje en el que, en ciertos puntos,
deben seleccionar la palabra que tenga sentido de las dos alternativas previstas.

Cuestionario de antecedentes

La Encuesta internacional de competencias de la poblacion adulta (PIAAC) pretende no solo
describir el nivel y la distribucién de las habilidades que mide, sino también proporcionar
informacion sobre los factores asociados a la adquisicion, el mantenimiento y el desarrollo de
estas habilidades y sus resultados.

Se complementa, ademas, con informacidon sobre el uso de las habilidades cognitivas
evaluadas y otras habilidades genéricas, recogiendo informacién sobre las practicas/los
habitos de las personas encuestadas en relacién a la comprensién lectora y las matematicas y
el uso de tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) en el trabajo y en otros
contextos. También abarca la medida en que los individuos estan obligados a utilizar una serie
de competencias genéricas en su trabajo, que incluyen las habilidades interpersonales, como la
colaboracién e influencia; las habilidades de aprendizaje; la organizacién, como la auto-
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organizacién y la delegacién de tareas; y las habilidades fisicas. Los encuestados también
aportan informacion sobre cémo sus habilidades y cualificaciones coinciden con las exigidas en
sus puestos de trabajo o si estas coinciden.

Esta claro que el dominio de habilidades cognitivas, como la comprensién lectora y las
matematicas, no estan del todo preestablecidas y las trayectorias vitales, los intereses y las
circunstancias de cada individuo tienen un impacto en los patrones de ganancia y pérdida de
estas habilidades. La participacidn en practicas de lectura y matematicas y el uso de las TIC en
el trabajo y la vida cotidiana es una forma de mejorar o mantener estas habilidades. Los
estudios empiricos® muestran que el dominio de la comprensidn lectora esta estrechamente
relacionado con las practicas de lectura en el trabajo y otros contextos. Dominio y practica se
refuerzan mutuamente: la practica afecta positivamente al nivel de dominio y el dominio de
esa habilidad tiene un impacto positivo en la practica.

En resumen, el cuestionario de antecedentes, disefiado para apoyar los principales objetivos
analiticos de PIAAC, recopila un amplio conjunto de informacién relacionada con cinco areas:

e caracteristicas demograficas basicas de los encuestados;

e participacién y nivel alcanzado en el sistema educativo y actividades de formacidn;
e situacién laboral y trayectoria profesional;

e resultados sociales, y

e habitos y uso de las habilidades de lectura y matematicas

Su estructura basica es relativamente sencilla, organizada en torno a 10 secciones, aunque
algunas de ellas incluyen un disefio algo complejo en funcién de, entre otras cosas, la situacién
educativa y laboral del encuestado, de forma que no todas las personas responden a las
mismas preguntas. Estas secciones son:

A. Informacién general: fecha de nacimiento y género; secciéon dirigida a todos los
encuestados.

Educacidn y formacidn: para todos los encuestados.

Trayectoria y situacién laboral actual: para todos los encuestados.

El trabajo actual: seccién solo para asalariados o auténomos en ese momento.

Mmoo o

Ultimo trabajo: para desempleados asalariados o por cuenta propia, que hayan trabajado

en los ultimos cinco afos.

F. Habilidades utilizadas en el trabajo: para los empleados en el momento actual o en los
ultimos 12 meses (mddulo de Job Requirement Approach -JRA).

G. Uso de la lectura, las matemadticas y las TIC en el trabajo: para los empleados en el
momento actual o en los ultimos 12 meses.

H. Uso de la lectura, matematicas y las TIC en la vida cotidiana: para todos los encuestados.

I.  Sobre si mismo: estrategias de aprendizaje, el voluntariado, la confianza social, la salud,

para todos los encuestados.

5
Véase, por ejemplo, Desjardins, R. (2003), “Determinants of literacy proficiency: A lifelong-lifewide learning perspective”,
International Journal of Educational Research, Vol. 39, pp.205-245.
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J.  Antecedentes: la composicion del hogar, situacién migratoria, idiomas, educaciéon de los
padres, nivel cultural del hogar parental: todos los encuestados.

Las habilidades cognitivas, como la lectura, las matematicas y la resolucidon de problemas,
forman solo un conjunto entre las muchas y diferentes habilidades y cualidades genéricas
demandadas en el mercado de trabajo. Una serie de habilidades no cognitivas, tales como la
capacidad de trabajar de forma colaborativa o en equipo, habilidades de comunicacion, o el
espiritu empresarial, son también importantes en el lugar de trabajo, y hay un interés
considerable en disponer de informacion comparativa sobre la oferta y la demanda de tales
habilidades.

Dado que no es posible medir directamente y de forma comparable este tipo de competencias
genéricas en este primer ciclo del Programa PIAAC, se incluyeron varias preguntas acerca de
algunas de las destrezas utilizadas en los puestos de trabajo, aplicando lo que se conoce como
Job Requirement Approach (JRA) o el enfoque de los requisitos del puesto.®

Se han derivado doce indicadores de uso de habilidades que cubren tanto competencias
genéricas como cognitivas, recogidos en el Cuadro 1.3.

Cuadro 1.3. Cuadro resumen de indicadores de uso de habilidades genéricas

Indicador Grupo de tareas
Lectura Leer documentos (instrucciones o indicaciones, cartas, notas o correos
electrénicos, articulos, libros, manuales; facturas, diagramas, mapas).
. Escribir men: I n rr lectroni rticul
Escritura scribir documentos (cartas, notas o correos electrénicos, articulos,

informes, formularios).

Calcular precios, costes o presupuestos; uso de fracciones, decimales
y porcentajes; uso de una calculadora; preparar graficos o tablas;
algebra o férmulas; usar matematicas avanzadas o estadisticas
(célculo, trigonometria, regresiones).

Usar correo electrénico; Internet; hojas de célculo; procesamiento de
Habilidades TIC textos; lenguajes de programacion; realizar transacciones en internet;
participar en conferencias o chats online.

Enfrentarse a problemas dificiles (al menos 30 minutos dedicados a
alcanzar una solucién).

Eleccion o modificacion de la secuencia de las tareas de trabajo; la
velocidad de trabajo; las horas de trabajo; la eleccién de la forma de
realizar el trabajo.

Aprender cosas nuevas de los supervisores o de los comparieros de
Aprendizaje en el puesto trabajo; el aprendizaje mediante la practica; estar al dia con nuevos
productos o servicios.

Instruir, ensefiar o formar a otros; hacer discursos o presentaciones;
venta de productos o servicios; asesorar a las personas; planificacion
de las actividades de los demas; persuadir o influir en los demas,
negociar.

Matematicas

Resolucién de problemas

Habilidades de procesamiento de |a|
informacion

Discrecionalidad de las
tareas

Habilidades de influencia

Habilidades de cooperacion | Cooperar o colaborar con comparfieros de trabajo.

Habilidades de

N Organizacion de su tiempo.
auto organizacion 9 P

Otras habilidades genéricas

Habilidades fisicas

(gruesas) Trabajo fisico por largos periodos.

Destreza Habilidad y precisién con las manos o los dedos.

6 L . .
Este enfoque se basa en la experiencia pionera aplicada en la UK Skills Survey, ver Felstead et. al, 2007.
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Ademads de las cuestiones relativas a las tareas y actividades desempenadas en el trabajo, se
realizaron otras preguntas de caracter general relacionadas con el ajuste de sus habilidades,
aptitudes y experiencia a las necesarias para obtener y / o desempefiar su puesto de trabajo.
Estas abarcaban tanto las habilidades generales y sus cualificaciones, como sus habilidades
informaticas (ver Cuadro 1.4).

Cuadro 1.4. Informacion recopilada sobre el ajuste/desajuste entre cualificacidon, competencias y
requisitos del puesto de trabajo

Componentes

Posee habilidades para hacer frente a tareas mas exigentes; requiere mas formacién para
hacer frente a sus obligaciones; posee suficientes conocimientos de informatica para
desempeniar su puesto; la falta de conocimientos de informatica ha afectado sus posibilidades
de promocién o de incremento de salario.

Titulacién necesaria para obtener el empleo en la actualidad; esta cualificaciéon es necesaria
para desempefiar el trabajo; experiencia laboral necesaria para desempefiar el puesto de
trabajo.

Autoevaluacion del ajuste
entre habilidades y
requisitos del puesto

Ajuste de la cualificacién a
los requisitos del puesto

Cuadro 1.5. Resumen de las principales caracteristicas de la Encuesta internacional de
competencias de la poblacién adulta (PIAAC)

éQué se evalua?

v La Encuesta internacional de competencias de la poblacion adulta o PIAAC, evalua el nivel de
competencia de la poblacién adulta en materia de comprension lectora, matematicas y resolucion de
problemas en entornos informatizados. Estas habilidades son "competencias clave de procesamiento de
informacion" relevantes en muchos contextos sociales y laborales, y necesarias para la plena integracion
y participacion en el mercado laboral, la educacién y la formacion, y la vida social y ciudadana.

v Ademas, la encuesta recoge una amplia gama de informacidn sobre la aplicacion de la lectura y las
matematicas en las actividades de los encuestados, el uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién en el trabajo y en la vida cotidiana, y sobre una serie de competencias transversales
aplicables en el ambito laboral. También se recaba informacion sobre la correspondencia entre sus
habilidades y cualificaciones adquiridas y de estas con los requerimientos de sus puestos de trabajo,
ademas de si tienen autonomia sobre aspectos clave de su trabajo.

Métodos

v Alrededor de 157.000 adultos de 16 a 65 afos de edad fueron encuestados en 24 paises y regiones.

v La lengua de la evaluacion es la lengua o lenguas oficiales de cada pais participante.

v Dos componentes de la evaluacion fueron opcionales: la evaluacién de la resolucion de problemas en
entornos informatizados y la evaluacion de los componentes de la comprensién lectora. 20 de los 24
paises participantes administraron la resolucion de problemas y 21 aplicaron la evaluacién de
componentes de la comprensién lectora.

v La poblacion objetivo de la encuesta fue la poblacion de 16 a 65 afos, residente en el pais en el

momento de la recogida de datos (excepto residentes en establecimientos colectivos), con
independencia de su nacionalidad, ciudadania o idioma.
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v El tamafio de las muestras dependia principalmente del nimero de dominios cognitivos evaluados y
el niumero de lenguas en las que se administrd la evaluacidn. Algunos paises incrementaron el tamafio
de la muestra con el fin de contar con estimaciones fiables del dominio de las destrezas evaluadas de los
habitantes de determinadas regiones geograficas y / o de ciertos subgrupos de poblacién. Las muestras
obtenidas oscilaron desde un minimo de aproximadamente 4.500 a un maximo de casi 27.300.

v La encuesta se hizo bajo la supervision de entrevistadores especificamente formados, bien en el hogar
de la persona entrevistada o bien en un lugar acordado entre el entrevistado y el entrevistador. El
cuestionario de antecedentes se administré via CAPI (Entrevista Personal Asistida por Ordenador).
Dependiendo de la persona entrevistada, el tiempo empleado fue de 30 a 45 minutos.

v Después de contestar el cuestionario de antecedentes, se realizan los ejercicios de evaluacidn, bien
en ordenador portatil o en versidon papel, utilizando unos cuadernillos impresos, dependiendo de los
conocimientos de informatica del sujeto entrevistado. No habia limite de tiempo para completar la
evaluacion que, en promedio, duré unos 50 minutos.

v Los encuestados con bajos niveles de competencia fueron desviados de las pruebas de comprension
lectora, matematicas y resolucién de problemas en entorno informatizados y pasaron directamente a la
evaluacion de "componentes basicos de comprension lectora "en su lugar.

Otros paises

v La Encuesta de competencias de la poblacién adulta se administrara en 2014 en nueve paises
adicionales y los resultados se daran a conocer en el afio 2016.

Mas informacién
v Mas informacién sobre el disefio, la metodologia y la implementacion de la Encuesta de competencias

la poblacion adulta se puede encontrar en el Volumen 2 del informe internacional y en el informe
técnico de la Encuesta de competencias la poblacion adulta (PIAAC).
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2. DISTRIBUCION Y NIVEL DE COMPETENCIAS DE
LA POBLACION ADULTA

La encuesta de la OCDE sobre las competencias de la poblacién adulta evalta el rendimiento
en comprension lectora y matemadticas, ademas de la resolucidon de problemas en entornos
informatizados, si bien esta ultima competencia no ha sido evaluada en Espafia. Se considera
que las competencias citadas son bdsicas por ser piezas clave en el procesamiento de la
informacidn, puesto que:

e son necesarias para la integraciéon y participacion de forma plena en el mercado
laboral, en la educacién y formacidn, y en la vida diaria;

e son altamente transferibles en el sentido que son relevantes en muchos contextos
sociales y entornos laborales; y

e se pueden adquirir mediante el aprendizaje y, por lo tanto, son objeto de influencia de
la actuacidn politica.

En los niveles mas elementales, las competencias en comprension lectora y matematicas
constituyen la base para el desarrollo de habilidades de orden superior, tales como el
razonamiento analitico, y son esenciales para la comprension de dominios de conocimiento
especificos. En suma, estas habilidades o competencias son relevantes en todos los contextos
de la vida, desde el sistema educativo al mundo laboral, pasando por la vida familiar, social o
en la interaccidn con la Administracion.

El objetivo de este capitulo es presentar un analisis descriptivo de las distribuciones de las
habilidades de la poblacién adulta, incluyendo un analisis comparativo en la distribucion de Ia
adquisiciéon de competencias en comprensién lectora y matematicas.

Si se tiene en cuenta que el estudio incluye a personas adultas de 16 a 65 afios, los resultados
reflejardn el impacto acumulado de experiencias que abarcan no solo la educacién formal
inicial (que puede haber sido finalizada hasta 50 afios antes de realizar la evaluacién PIAAC)
sino también los efectos de la historia laboral de los individuos y de otras experiencias de la
vida, después de haber finalizado la educacién y formacién inicial. Por lo tanto, los resultados
gue se presentan deben ser interpretados teniendo en cuenta el tiempo transcurrido y los
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hechos acaecidos en los Ultimos 50 o mas afios y no Unicamente dentro del contexto politico
actual, ni de las caracteristicas del sistema de formacidon actualmente en vigor.

Hay una serie de factores fundamentales a la hora de interpretar los resultados de este
informe, como son: la edad y composicién de los logros educativos de la poblacién, la historia
institucional de los sistemas educativos y de formacién y, no menos importante, el grado de
desarrollo de los distintos paises, puesto que estos son factores que influyen de manera
directa en las competencias adquiridas por las personas a lo largo de la vida.

El capitulo se estructura en dos apartados: resultados en comprension lectora y en
matematicas. Para cada uno de ellos se distinguen:

e las puntuaciones medias globales y distribucién de algunos percentiles relevantes,
e |os porcentajes de poblacidon incluidos en cada uno de los niveles de rendimiento, y
e Jlos resultados segun la via de realizacion de la prueba.

Puntuaciones medias globales

El Programa Internacional para la Evaluacidon de las Competencias de la Poblacion Adulta
(PIAAC) utiliza la Teoria de Respuesta al item (TRI) para asignar las puntuaciones a los sujetos
de la muestra. El modelo adoptado expresa el nivel de rendimiento en una escala de 0 a 500
puntos. Para cada entrevistado se obtiene la distribucién a posteriori de la competencia, de la
gue se extraen diez valores aleatorios, denominados valores plausibles. Por ello, la puntuacion
asignada a cada sujeto no se expresa mediante un Unico valor (estimador puntual, como por
ejemplo la media). Este procedimiento reduce el sesgo de la varianza de los estadisticos
obtenidos (Wu, M., 2005). La base de datos de PIAAC incluye una ponderaciéon para cada
individuo de la muestra de manera que los estimadores obtenidos puedan ser aplicados a la
poblacidn completa de adultos de 16 a 65 afios.

Para estimar la varianza de los estadisticos, y por lo tanto los errores tipicos, en PIAAC se
emplea un procedimiento de remuestreo de tipo jacknife, consistente en obtener multiples
muestras (80) a partir de la original, y calcular el pardmetro de interés para cada una de las
muestras replicadas ademas de para la muestra completa. La variabilidad entre las réplicas
resultantes es un estimador del error tipico del estadistico objeto de estudio.

La distribucion de las puntuaciones segun algunos percentiles relevantes se obtiene ordenando
de menor a mayor, para cada pais, las puntuaciones obtenidas por los adultos, de modo que la
puntuacién alcanzada en el percentil p es superior al p% de todas las puntuaciones.

Competencias evaluadas: comprension lectora y matematicas

La OCDE define un marco que sirve de guia para el desarrollo de la evaluacién y proporciona
un punto de referencia para interpretar los resultados. Cada competencia se define en relacion
a las siguientes dimensiones:
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contenido: los textos, instrumentos, herramientas, estimulos cognitivos,
representaciones y el conocimiento que constituyen el corpus al que los adultos tienen
gue responder o utilizar para leer o representar de forma numérica,

estrategias cognitivas: los procesos que los adultos deben utilizar para responder o
para utilizar el contenido especifico de una manera apropiada; y

contexto: las diferentes situaciones en las que los adultos tienen que leer, calcular, y

resolver problemas.

El Cuadro 2.1 muestra un resumen de cada uno de los dos dominios evaluados, incluyendo una

definicion, el contenido, las estrategias cognitivas y el contexto relacionado con cada una de
las competencias.

Cuadro 2.1. Resumen de los dominios de evaluacién en la encuesta de adultos de la OCDE

Comprension lectora

Matematicas

Definicion

Se define como la habilidad para entender,
evaluar, utilizar y relacionar textos escritos
para conseguir objetivos propios, desarrollar
el autoconocimiento y el maximo potencial
posible y participar activamente en la
sociedad.

Engloba una serie de habilidades que van
desde interpretar palabras y frases escritas
hasta la

comprension, interpretacion 'y

evaluacion de textos complejos. Sin
embargo, no implica la produccién de textos

escritos.

Las competencias de los adultos con bajo
nivel de desempefio se evalian mediante
ejercicios de vocabulario, comprensién de
frases y fluidez en la lectura.

Se define como la habilidad para acceder,
utilizar, interpretar y comunicar informacion
matematica e ideas para relacionar y
gestionar situaciones matematicas que se

presentan en la vida adulta.

Esto implica la gestion de situaciones o la
resolucién de problemas en contextos reales,
respondiendo a ideas, informacion o
contenidos matematicos representados de

distintas maneras.
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Contenido Comprende distintos tipos de texto, | Contenido matematico, informacion e ideas:
caracterizados por el medio en el que se
presentan (papel, digital), y por su formato: e cantidad y nimero,
e dimension y forma,
e continuos o en prosa, e patrones, relaciones y cambio, y
e discontinuos o documentos, e datosy probabilidad.
e mixtos, y
e multiples. Representaciones de la informacion
matematica:
e objetos y figuras,
e numeros y simbolos,
e diagramas, mapas, graficos y tablas,
e textos,y
e dispositivos tecnoldgicos.

) o Acceder e identificar. o |dentificar, localizar y acceder
Estrategias e Integrar e interpretar (relacionando unas * Ordenar, contar, estimar, calcular, mediry
cognitivas partes del texto con otras). dibujar.

e Evaluary reflexionar. e Interpretar, evaluar y analizar.
e Comunicar.
e Laboral. e Laboral.
Contextos e Personal. e Personal.

e Social y comunitario.
e Educativo y de formacidn.

Social y comunitario.
Educativo y de formacion.

Niveles de rendimiento

En el estudio PIAAC se establecen seis niveles de rendimiento en cada una de las competencias

evaluadas. Los niveles estan delimitados por unos puntos de referencia internacionales fijados

en 175, 225, 275, 325 y 375. La distribucién de los items en los distintos niveles, segin su

dificultad, permite describir el grado de adquisicidon de la competencia correspondiente a cada

uno de ellos. Los niveles de rendimiento en comprensién lectora y en matematicas se

describen a continuacién en los Cuadros 2.2 y 2.3.
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Cuadro 2.2. Descripcién de los niveles de rendimiento en comprension lectora con sus

correspondientes intervalos de puntuacién

Nivel

Tipos de tareas completadas con éxito en cada nivel de desempeiio

Inferior
all

Menos de
176

Las tareas en este nivel requieren que el entrevistado lea textos breves sobre temas cotidianos con el fin
de localizar un Unico fragmento de informacion especifica. Rara vez habra informacién contrapuesta en el
texto y la informacion requerida serd idéntica, en forma, a la informacién de la pregunta o del enunciado.
Se le puede pedir al entrevistado que localice informacién en textos cortos continuos. Sin embargo, en este
caso, la informacidén puede ser localizada como si el texto estuviera en formato discontinuo. Solo se
requiere conocimiento de vocabulario basico y no es necesario que el lector entienda la estructura de las
frases o parrafos, ni hacer uso de cualquier otra caracteristica del texto. Las tareas que se encuentran en
este nivel no utilizan ninguna de las caracteristicas especificas de los textos digitales.

176 — 225

La mayoria de las tareas en este nivel requieren que el entrevistado lea textos digitales o impresos
(continuos, discontinuos o mixtos) relativamente cortos, para localizar un fragmento de informacion que es
idéntico o sindnimo de la informacidn presentada en la pregunta o enunciado. Algunas de las tareas, como
las que incluyen textos discontinuos, requieren que el entrevistado introduzca informacién personal en un
documento. Es posible que se presente alguna informacidn contrapuesta, pero poca en todo caso. Algunas
tareas pueden requerir relacionar distintos fragmentos de informacion. Se espera que el entrevistado
tenga conocimiento y habilidad para reconocer el vocabulario basico que le ayude a entender el significado
de los textos.

226 - 275

En este nivel los textos pueden ser presentados en medio digital o impreso, y pueden ser de tipo continuo,
discontinuo o mixto. Las tareas en este nivel requieren que los entrevistados relacionen texto e
informacion y puede ser necesario parafrasear y realizar inferencias a bajo nivel. Pueden presentarse
algunos fragmentos de informacidn contrapuesta. Algunas requieren que el entrevistado:

e integre dos o mas fragmentos de informacidn segun criterios establecidos;

e  compare y contraste o razone sobre la informacién requerida en la pregunta; o

e  navegue en textos digitales para acceder e identificar informacién de varias partes de un
documento.

276 - 325

En este nivel los textos suelen ser densos o largos, e incluyen multiples pdaginas de texto continuo,
discontinuo o mixto. Para completar las tareas con éxito es fundamental entender el texto y las estructuras
retoricas, especialmente navegando por textos digitales complejos. Las tareas requieren que el
entrevistado identifique, interprete o evalie uno o mas fragmentos de informacion, y a menudo serd
preciso utilizar distintos niveles de inferencia. Muchas tareas requieren que el entrevistado construya la
respuesta buscando en distintos fragmentos de texto o llevando a cabo operaciones en varios pasos que le
permitan identificar y formular las respuestas. A menudo, las tareas requieren que el entrevistado elimine
informacién irrelevante o inapropiada para responder de forma precisa. Frecuentemente se presenta
informacién ambigua, pero esta no destacara mas que la informacién correcta.

4

326 -375

Las tareas en este nivel suelen requerir a los entrevistados que realicen tareas en multiples etapas para
integrar, interpretar, o sintetizar informacion de multiples tipos de textos, complejos o largos, continuos,
discontinuos o mixtos. Es posible que para realizar la tarea con éxito sea necesario llevar a cabo inferencias
complejas y aplicar conocimientos personales previos. Muchas de las tareas requieren identificar y
comprender una o mas ideas especificas y secundarias en el texto, para interpretar o evaluar evidencias
sutiles o relaciones convincentes. Frecuentemente se presenta informacion condicional en las tareas de
este nivel, y esto debe ser tenido en cuenta por el entrevistado. Se presenta informacién ambigua y
algunas veces aparentemente tan importante como la informacion correcta.

376 - 500

En este nivel, las tareas pueden requerir que los entrevistados busquen e integren informacion de textos
multiples y densos; sinteticen ideas o puntos de vista similares y contrastados; o evallien argumentos
veridicos. Para cumplimentar las tareas puede ser necesario la aplicacidn y evaluacion de modelos légicos y
conceptuales. Normalmente se requiere seleccionar informacion clave de fuentes fidedignas para evaluar
su fiabilidad. Las tareas requeriran a menudo al entrevistado ser consciente de pistas sutiles y retdricas y
hacer inferencias de nivel elevado o utilizar conocimiento previo especializado.
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Cuadro 2.3. Descripcidn de los niveles de rendimiento en matematicas con los intervalos de

puntuacién correspondientes

Nivel

Tipos de tareas completadas con éxito en cada nivel de desempeiio

Inferior
all

Menos de
176

Las tareas en este nivel requieren que el entrevistado lleve a cabo procesos simples tales como contar,
ordenar, realizar operaciones aritméticas bdsicas con numeros enteros o dinero, o reconocer
representaciones espaciales comunes en contextos concretos y familiares en los que el contenido
matematico aparece de forma explicita sin distractores y con poco texto o sin él.

1

176 — 225

La mayoria de las tareas en este nivel requiere que el entrevistado realice procesos matematicos basicos
en contextos comunes y concretos, en los que el contenido matematico aparece de forma explicita con
poco texto o distractores. Las tareas normalmente requieren que se realicen procesos simples tales como
contar, ordenar, realizar operaciones aritméticas basicas, entender porcentajes elementales, como el 50%,
y localizar e identificar elementos de representaciones graficas o espaciales sencillas.

226 -275

En este nivel se requiere que el entrevistado identifique y maneje informacidn e ideas matematicas dentro
de un rango de contextos comunes en los que el contenido matematico se presenta de forma visual o
explicita con relativamente pocos distractores. Las tareas suelen requerir la aplicacién de dos o mas pasos
o procesos que implican el calculo con nimeros decimales de una o dos cifras, porcentajes y fracciones;
medidas simples y representacion espacial; estimacidn; y la interpretacion de datos y estadisticas
relativamente sencillas en textos, tablas y graficos.

276 — 325

Se requiere que el entrevistado, en este nivel, comprenda informacién matematica que puede no ser
explicita, incorporada en contextos no siempre familiares y representada de forma mas compleja. Estas
tareas requieren varios pasos y pueden implicar estrategias de resolucion de problemas y procesos
relevantes. Las tareas incluiran la aplicaciéon de los conceptos de numero y sentido espacial;
reconocimiento y trabajo con las relaciones matematicas, patrones, y proporciones expresadas tanto
numérica como verbalmente; y la interpretacion y el analisis basico de datos y estadisticas en textos, tablas
y graficos.

4

326 -375

En este nivel el entrevistado debe comprender una amplia variedad de informacién matematica que puede
ser compleja, abstracta o estar incluida en contextos no familiares. Para estas tareas es preciso realizar
multiples pasos y elegir procesos y estrategias relevantes de resolucion de problemas. Las tareas tienden a
precisar un nivel de andlisis y razonamiento mds complejo sobre cantidades y datos; estadistica y
probabilidad; relaciones espaciales; proporciones y formulas. En este nivel puede ser necesario entender
enunciados o formular explicaciones bien fundamentadas para las respuestas o para la seleccion de
alternativas.

376 - 500

Las tareas en este nivel requieren que el entrevistado entienda representaciones complejas e ideas
matematicas y estadisticas abstractas y formales, posiblemente incluidas en textos complejos. Es posible
que los entrevistados tengan que integrar mdltiples tipos de informacion matematica en los que se
requiera traduccidn e interpretacién; realizar inferencias; desarrollar o trabajar con modelos o argumentos
matematicos; y justificar, evaluar y reflexionar de forma critica acerca de las respuestas.

Medios para la realizacion de la prueba: ordenador y papel

Los ejercicios podian realizarse en ordenador o en cuadernillos de papel dependiendo de la

competencia digital de cada uno de los entrevistados.

La Figura 2.1 muestra el porcentaje de entrevistados que realizaron las pruebas por cada una

de las dos vias: papel y ordenador. Una amplia mayoria realizd la prueba en ordenador en casi

todos los paises, siendo el porcentaje medio de la OCDE del 75%. Las excepciones han sido

Polonia, donde hubo equilibrio entre ambas opciones y Chipre, pais en el que la diferencia se

redujo a 8 puntos porcentuales (54% ordenador y 46% papel). El pais en el que mayor

proporcién de adultos realizé la prueba en ordenador fue Paises Bajos (89%) y con un 85% o

mas estan Suecia (88%), Dinamarca y Noruega (86%) e Inglaterra/Irlanda del Norte (85%). Los

datos se recogen en la Tabla 2.1.
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Volumen I: Informe espaiiol Distribucion y nivel de competencias de la poblacion adulta

En Espafia, el 66% de los adultos realizd la prueba en ordenador. Con porcentajes inferiores se
encuentran Eslovaquia, Japén, Chipre, Italia y Polonia.

Figura 2.1. Porcentajes de adultos que realizaron la prueba en ordenador y papel en cada uno de
los paises participantes, ordenados de mayor a menor porcentaje de ordenador
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En la aplicacién de los ejercicios se podian dar cuatro situaciones diferentes, dependiendo de si
el entrevistado tenia o no experiencia con ordenadores y si superaba o no una prueba bdsica
de competencia digital o, teniendo experiencia, rehusd hacer la prueba en ordenador.

Sin experiencia en
ordenador

Rehdusa realizar la
prueba en
ordenador

Realiza la prueba en papel

Con experiencia en
ordenador

No supera prueba Supera prueba
basica de basica de
informatica informatica

Realiza la prueba en ordenador

La Figura 2.2 muestra los porcentajes de adultos que realizaron las pruebas, en ordenador o
papel, en cada una de las cuatro categorias consideradas: sin experiencia TIC', fallaron la

LTIC: Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
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prueba basica de informética, se negaron a hacer CBA?, y participaron en CBA. Los datos
corresponden a la Tabla 2.2.

En el conjunto de paises de la OCDE, el 14% de los adultos declard no tener experiencia en
tecnologias de la informacion o fallé en la prueba de manejo basico del ordenador, bien por
deficiente manejo del ratén o por problemas para visualizar una pagina que no aparece
completa en pantalla; capacidades necesarias para poder realizar la prueba por medios
informaticos. En Espafia ese porcentaje asciende al 23%. Hay paises con proporciones mas
altas: Italia (28%), Polonia (26%), Corea (25%) y Eslovaquia y Chipre (24%). En el lado opuesto
se encuentran los paises con menor dificultad de la poblaciéon adulta en el uso de las TIC:
Suecia, Noruega, Dinamarca y Eslovaquia (7%), Australia (8%) y Estados Unidos y Finlandia
(9%).

Figura 2.2. Porcentajes de adultos que realizaron la prueba de comprensidn lectora en ordenador
y papel en cada una de las cuatro categorias consideradas, ordenados como en Figura 2.1
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El 9% de la poblacién adulta de los paises participantes miembros de la OCDE eligi6 realizar los
ejercicios directamente en papel sin pasar por el test basico para manejo de ordenador. En
Espafia, este porcentaje se eleva al 17% de la poblacién adulta. Otros paises tienen
proporciones mas altas de adultos en esta situacion: Italia (25%), Eslovaquia y Chipre (22%) y
Polonia (19%). En el lado opuesto se encuentran Dinamarca, Suecia y Noruega (2%) y Paises
Bajos (3%) con los porcentajes mas bajos en esta categoria.

2 CBA: Computer Based Assessment: prueba realizada por ordenador.
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El 11% de los adultos espafioles prefirié hacer la prueba en formato impreso, a pesar de tener
las competencias necesarias para realizar la prueba por ordenador, solo un punto por encima
del promedio de la OCDE (10%) y con la misma cifra que la UE (11%). Esa proporcidon es mayor
en otros paises participantes como Polonia (24%), Chipre (22%), Irlanda (17%), Estonia (16%) o
Italia (15%). Por el contrario, Paises Bajos, Bélgica y Corea con el 5% presentan la proporcion
mas baja en esta categoria.

Otro caso a tener en cuenta es el de los adultos que, a pesar de afirmar tener las
competencias necesarias para realizar la prueba en ordenador, fallaron en la prueba de
manejo basico del ordenador; éste es el caso de Japon (11%), Corea (9%) o Polonia (7%). En
Espana, solo 2% de los adultos que declararon tener conocimientos de informatica fallaron la
prueba bdsica, algo menos de la mitad que la media de la OCDE (5%) y la mitad que la media
de los paises participantes de la UE (4%).

RESULTADOS EN COMPRENSION LECTORA

Medias globales

La encuesta PIAAC define comprension lectora como la habilidad para entender, evaluar,
utilizar y relacionar textos escritos. No incluye, por tanto, la comprensiéon o produccién de
lengua hablada ni de documentos escritos. Si se considera, sin embargo, la lectura de textos
digitales como parte importante en la evaluaciéon de la competencia. Los textos digitales
requieren conocimientos tales como usar enlaces y habilidad para navegar por diferentes
medios utilizando diversas herramientas. Esta encuesta es la primera evaluacidn internacional
de compresidn lectora de adultos que valora la dimensidn digital de la lectura.

Las puntuaciones medias globales en comprensién lectora, obtenidas por cada uno de los
paises participantes, ademas de la media de los paises de la OCDE y de la UE?, se pueden
observar en la Figura 2.3. El grafico incluye el intervalo de confianza para cada puntuacién
media, que viene representado por un segmento que contiene la puntuacion media real con
una confianza del 95%; la mayor o menor amplitud de dicho intervalo depende de la
variabilidad o dispersidn del rendimiento en cada pais. Los datos corresponden a la Tabla 2.3.

% En lo sucesivo se denominara media OCDE, media UE, etc. a los parametros muestrales calculados con los de la
OCDE y de la Unién Europea que han participado en el estudio PIAAC.
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Figura 2.3. Puntuaciones medias en comprension lectora por paises con representacién del
intervalo de confianza al 95%
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Puede observarse que las puntuaciones medias mas bajas corresponden a ltalia (250,5) y
Espaina (251,8) y que estas son significativamente inferiores a las del resto de los paisesy a la
media de los paises de la OCDE (272,8) y de la UE (270,5). En promedio, un adulto en Espafia
puede realizar con soltura tareas de nivel 2 (ver Cuadro 2.2). Es decir, puede relacionar texto e
informacién y realizar inferencias a bajo nivel, integrar fragmentos de informacidn, comparar y
contrastar informaciéon y acceder a diferentes partes de un documento para obtener e
identificar informacién requerida. Este nivel medio de rendimiento es el mismo que se observa
para la media de la OCDE y de la UE, aunque las diferencias con Espafia sean significativas.

Ademas, existen diferencias importantes entre las puntuaciones medias de los paises
participantes: la diferencia entre la puntuacidn mas alta, Japdn (296,2), y la mas baja, Italia
(250,5), es de 45,8 puntos. Ademas de Japdn, que destaca claramente del resto, paises con
puntuaciones medias altas en compresion lectora son Finlandia (287,6) y Paises Bajos (284,0).
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PIAAC 2013
Volumen I: Informe espaiiol Distribucion y nivel de competencias de la poblacion adulta

Distribucion de la competencia en comprensidn lectora

En la Figura 2.4a se representan las puntuaciones en los percentiles 5, 25, 50, 75, y 95 en la
escala de comprension lectora. En el grafico se indican también los intervalos de los 5 niveles

de rendimiento. Los datos corresponden a la Tabla 2.4.

Figura 2.4a. Puntuaciones en comprension lectora en los percentiles 5, 25, 50, 75 y 95
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Espafia tiene la puntuacidn mas baja (163,5) en el percentil 5, seguida por Italia (173,2). Las
diferencias de estos dos paises con el resto y con las puntuaciones de la OCDE y la UE son muy

significativas en todos los percentiles examinados.

En media, la diferencia entre las puntuaciones alcanzadas en los extremos de la distribucion
(5% y 95%) en la OCDE es de 151,8 puntos. Espafia se encuentra entre los paises que mayor
diferencia presenta en la puntuacién en esos percentiles (161,6 puntos), solo superada por
Canada (163,0), Suecia (162,9), Estados Unidos (162,4) y Finlandia (161,8); lo que significa
mayor variabilidad en las puntuaciones obtenidas por los adultos de estos paises.
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No se observa relaciéon entre la puntuacion media alcanzada en comprension lectora y la
dispersion de las puntuaciones. Asi, paises con puntuacién alta, media y baja presentan baja
dispersion, mientras que paises con dispersidon alta tienen alto, medio y bajo nivel de
rendimiento.

Figura 2.4b. Clasificacidn de los paises participantes segln su puntuacién media y el nivel de
dispersion de los resultados en comprensién lectora (percentil 95% - percentil 5%)
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La distribucién de paises atendiendo a la puntuacidn media alcanzada y al nivel de dispersion
de sus resultados en comprensién lectora se puede ver en la Figura 2.4b. El pais que tiene clara
ventaja sobre los demds, con una puntuacién media mas alta y la menor dispersién es Japdn.
Italia, en cambio, tiene puntuacién media baja acompanada de una dispersién menor que la
del promedio de la OCDE. Por ultimo, paises con variabilidad alta en las puntuaciones y alto
rendimiento en comprension lectora son Finlandia, Paises Bajos, Australia y Suecia. Espafia
presenta una dispersion alta y tiene una puntuacién promedio baja (algunas puntuaciones
altas junto con muchas puntuaciones muy bajas), alejada del promedio de la OCDE. Las
razones que pueden explicar esta relacidén son, sin duda, complejas (historicas, familiares,
educativas, sociales, culturales, etc.) y pueden ser objeto de estudios tematicos posteriores.
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Cuanto mayor sea la dispersién menor sera la homogeneidad en los resultados y, por tanto,
mas diferencias se observaran en las destrezas de la poblacidon. No obstante, cuando la mayor
dispersion viene acompafiada de puntuacién media elevada, significa que el conjunto de la
poblacidn presenta diferencias en el rendimiento pero el nivel general es alto. Sin embargo,
cuando la puntuacién media es baja y la dispersién alta sucede que el nivel general es bajo y
los malos resultados predominan en el conjunto de la poblacidn.

Niveles de rendimiento en comprension lectora

Las Figuras 2.5a y 2.5b muestran el porcentaje de adultos de 16 a 65 afios en cada uno de los
cinco niveles de rendimiento en la escala de compresidn lectora, ordenados respectivamente
por los niveles mas bajos (inferior al nivel 1y 1) y mas altos (4 y 5). Los datos correspondientes
estan recogidos en la Tabla 2.5.

Entre los paises participantes de la OCDE, en media, el 3,4% de los adultos se ubica en el nivel
mas bajo, denominado nivel inferior al 1. El porcentaje mas alto de adultos en este nivel lo
tiene Espafia (7,3%), seguida de Italia (5,6%), Irlanda (4,3%) y Estados Unidos (4,1%), todos
ellos son paises con puntuaciones medias inferiores al promedio de la OCDE y/o variabilidad
superior a la del promedio de la OCDE (Figura 2.4b).

Por otro lado, el 12,1% de los adultos de 16 a 65 afios de la OCDE obtiene puntuaciones dentro
del nivel 1. Alrededor de 1 de cada 5 adultos de Italia (22,3%) y de Espaia (20,4 %) se sitla en
este nivel. La proporcién mas baja de adultos en el nivel 1 corresponde a Japén (4,4%).
Aproximadamente la mitad de los paises tienen un 12% o menos de adultos en este nivel de
competencia en comprension lectora.
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Figura 2.5a. Porcentajes de adultos por nivel de rendimiento, en la escala de compresion lectora,
ordenados por los niveles: inferioraly 1
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Muy pocos adultos alcanzan el nivel 5 de la competencia en comprension lectora
(puntuaciones superiores a 375 puntos, véase Cuadro 2.2): solo el 0,7% de los adultos del
conjunto de paises de la OCDE llega a este nivel. Finlandia (2,2%) tiene la proporcion mas alta
en el nivel 5, seguida de Australia (1,3%), Paises Bajos (1,3%) y Suecia y Japén ambos con 1,2%
de adultos en este nivel. 11 paises, entre ellos Espafia, no tienen adultos en el nivel 5 de
competencia en comprension lectora.

El 11,3% de los adultos de la OCDE alcanzan el nivel 4 (326 — 375 puntos, Cuadro 2.2). Japén
con el 21,4% y Finlandia con el 20,1% son los paises con los porcentajes mas altos en este nivel.
En el extremo opuesto se encuentran ltalia (3,3%) y Espafia (4,6%), muy por debajo de la
proporcién media de la OCDE.

La mayor proporcidn de adultos en todos los paises se encuentra en los niveles 2 y 3. Tanto en
la OCDE, como en la UE es proporcién asciende al 73% y varia de unos paises a otros desde el
67% de Finlandia o Espafia al 81% de Eslovaquia.
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Figura2.5b. Porcentajes de adultos por nivel de rendimiento, en la escala de compresion lectora,
ordenados por los niveles 4y 5
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Comparacion de resultados en comprension lectora

Diferencias de Espaiia con el resto de paises en porcentaje por niveles

La Figura 2.6 muestra las diferencias en porcentaje entre Espafia y el resto de los paises y
organizaciones internacionales en cada uno de los niveles de la escala de competencias, con
indicacion del grado de significatividad. Los datos corresponden a la Tabla 2.6.

Todas las diferencias son significativas excepto con Italia en los niveles 1, 3 y 4, y con la
Republica Checa, Irlanda, Chipre y Austria, en el nivel 2. La columna del nivel 5 se incluye para
completar todas las posibilidades, pero no es informativa a efectos de comparacién entre
Espana vy el resto de paises, ya que Espafia no tiene adultos en este nivel.

En términos generales, Espafia presenta mayor porcentaje de adultos que el resto de paises en
los niveles bajos de la escala de comprensién lectora: inferior a 1, 1 y 2 y, consecuentemente,
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menor porcentaje en los niveles altos, 3, 4 y 5, salvo las excepciones mencionadas. En
resumen, el nivel de rendimiento en comprensién lectora de los adultos espafioles estd muy
por debajo del nivel observado en la gran mayoria de los paises participantes, solo equiparable
al de la poblacién adulta de Italia.

Figura 2.6. Representacion de las diferencias en porcentaje, en los distintos niveles, entre Espaia
y las organizaciones internacionales y paises participantes: % Espafia - % otro pais
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Diferencias segun el medio utilizado: ordenador o papel

En la Figura 2.7 se muestran las puntuaciones obtenidas en comprension lectora por los
adultos que realizaron la prueba en ordenador y los que la cumplimentaron en papel. Los
datos corresponden a la Tabla 2.7. Los porcentajes de participacién en cada una de las
categorias se recogen en la Tabla 2.1.

En el grafico se han incluido, también, los intervalos de confianza al 95% para las puntuaciones
medias obtenidas seglin se haya realizado la prueba en ordenador o en papel. Se puede
observar que las diferencias entre las puntuaciones medias son muy significativas en todos los
paises a favor de los que eligieron ordenador, excepto Chipre, que presenta diferencia
significativa a favor de los que eligieron papel (-3,4).

Figura 2.7. Puntuaciones medias obtenidas por los adultos en comprensién lectora en las pruebas
en ordenador y papel, con intervalos de confianza al 95%
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Diferencias segun las categorias de la prueba

Las puntuaciones obtenidas por los adultos en las pruebas de ordenador y papel en el dominio
de comprension lectora se muestran en la Figura 2.8; la puntuacion viene desglosada en las
cuatro categorias consideradas: sin experiencia TIC, fallaron el nucleo TIC, se negaron a hacer
los ejercicios en ordenador (CBA) e hicieron los ejercicios en ordenador (CBA). Los datos
corresponden a la Tabla 2.8.

Se puede observar que en Espafia la puntuacién obtenida por los adultos sin experiencia TIC
(208,5) es de las mas bajas obtenidas en esta categoria. Solo obtienen puntuaciones medias
inferiores Estados Unidos (199,8), Dinamarca (198,8) y Australia (204,1).
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Figura 2.8. Puntuaciones medias obtenidas por los adultos en comprensién lectora en las pruebas
por ordenador (CBA) y en papel, en las cuatro categorias consideradas
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En la Figura 2.9 se muestran las diferencias, en puntuaciones medias alcanzadas por los
entrevistados en Espafia y en el promedio de los paises participantes miembros de la OCDE y
de la UE, en las cuatro categorias consideradas.

Tanto en Espafia como en la OCDE los adultos que realizaron los ejercicios en ordenador
obtuvieron una puntuacidon media significativamente mejor que los que lo hicieron por las
otras tres vias. Ademas, aquellos que realizaron el ejercicio en papel teniendo experiencia en
TIC alcanzaron, también, una puntuacidon media significativamente superior a los que no tienen
experiencia TIC o, declarando tenerla, fallaron el nicleo TIC. Finalmente, estos ultimos
consiguieron mejor puntuacion media, también estadisticamente significativa, que los que
declararon no tener experiencia TIC. La Tabla 2.9 contiene las diferencias detalladas.

A la vista de estos resultados, parece evidente que los adultos mejor preparados, con mayor
nivel de rendimiento en comprensién lectora, son los que tienen experiencia en el uso de las
tecnologias de la informacion y de la comunicacidn, que coinciden, y no por casualidad, con los
de mayor nivel educativo y socio-econdmico, como se vera en el Capitulo 3.
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Figura 2.9. Diferencias en puntuacion media segun la via elegida para realizar el test. Resultados

de comprension lectora en Espaia y promedios de la OCDE y de la UE

Sin experiencia Fallaron el Se negaron a Participaron
TIC nicleo TIC hacer CBA en CBA
9 255.4 264.4

Espafia~ o ccoc-c---o---ofmcooooooooooe- W----p

Sin experiencia  Fallaron el Se negaron a Participaron
nacleo TIC hacer CBA en CBA
228.2 2417 262.8 277.9

UE- . e -

Sin experiencia Fallaron el Se negaron a Participaron
nicleo TIC hacer CBA en CBA
243.3 262.5 280.7

OCDE- oo [ SEEREEEE b

200 225 250 275 300

Diferencia significativa

Las diferencias en las puntuaciones medias en comprensién lectora entre Espafia y los demas

paises y organizaciones internacionales, dependiendo de la experiencia o capacidad en TIC, se

muestran en la Figura 2.10. Los datos se recogen en la Tabla 2.10.

En las cuatro categorias consideradas los adultos espafioles obtienen puntuaciones medias

significativamente inferiores que la media de los paises participantes de la OCDE y de la UE,

como puede observarse en el grafico. Solo en algunos casos aislados las puntuaciones medias

de Espaia son superiores y en todo caso no significativas excepto en el caso de Suecia para dos

categorias.
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Figura 2.10. Diferencias en puntuaciones medias en comprension lectora entre Espafia y los
paises participantes, segun las cuatro categorias consideradas

Sin experiencia TIC Fallaron el nicleo TIC

Alemania — -19 -14
Australia — 4 -15
Austria — -25 -6
Canada — -6 14
Chipre — -49 40
Corea — -23 .33
Dinamarca ~ 10 8
EEUU— 9 1
Eslovaquia — -41. 21
Estonia = -35 31
Finlandia — -14 3
Flandes (Bélgica) ~ -17 -10
Francia — -7 f12
Inglaterra / Irlanda N — -16 -8
Irlanda — -19 -2
ltalia — -17. 12
Japon — -47! -66
Noruega — -14 3
Paises Bajos — -5 5
Polonia — -25 24
Republica Checa ~ -37 38
Suecia ~ 29

UE— -20 -10
OCDE ™ -16 -11

Se negaron a hacer CBA Hicieron CBA
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Chipre =
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Dinamarca —
EEUU—

Eslovaquia ~
Estonia —

Finlandia —
Flandes (Bélgica) —
Francia —
Inglaterra / Irlanda N —
Irlanda —

ltalia —

Japon —

Noruega —

Paises Bajos ~
Polonia —
Republica Checa ~
Suecia ~ 12 -23

UE— -7 -14
OCDE— " -7 -16
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Fallaron el nacleo TIC
. Se negaron a hacer CBA

No hay diferencia significativa si la numeracién estd en color negro
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RESULTADOS EN MATEMATICAS

Medias globales

La encuesta de la OCDE sobre las competencias de la poblacién adulta define la competencia
matematica como la habilidad para acceder, utilizar, interpretar y comunicar informacion
matematica e ideas con el fin de relacionar y gestionar los requerimientos matematicos de
gran diversidad de situaciones de la vida adulta. Un adulto competente en calculo es el que
responde de forma adecuada al contenido, informacion e ideas de caracter matematico
representadas de diversas formas con el fin de gestionar situaciones y resolver problemas en el
contexto de la vida real. Mientras que el rendimiento en tareas numéricas depende, en parte,
de la capacidad para leer y entender textos, la competencia matemadtica implica algo mas que
la simple utilizacion de habilidades aritméticas.

La Figura 2.11 muestra las puntuaciones medias globales en competencia matematica
alcanzadas por cada uno de los paises participantes, junto con el correspondiente intervalo de
confianza, que viene representado en el grafico por un segmento que incluye la puntuacién
media real con una confianza del 95%; la mayor o menor amplitud de dicho intervalo depende
de la variabilidad o dispersidon de las puntuaciones de cada pais. En el grafico se incluyen
también los intervalos correspondientes de los niveles de rendimiento. Los datos
corresponden a la Tabla 2.11.

La puntuacién media entre los paises miembros de la OCDE es de 268,7 puntos y la de los
paises de la UE participantes en la encuesta 268,3. Japon (289,2) es el pais que alcanza la
puntuacién media mas elevada en competencia matemadtica, seguido de cerca por Finlandia
(282,2). Mientras que los paises con la menor puntuacién media son Espaina (245,8) e lItalia
(247,1), no muy lejos de la puntuacién media alcanzada por la poblacién adulta de Estados
Unidos (252,8) e Irlanda (255,6).

Por otra parte, puede observarse que las puntuaciones medias de los paises miembros de la
OCDE vy de la UE estan incluidas en el nivel 2 de la competencia matematica (véase Cuadro
2.2). La puntuacidon media en matematicas obtenida por los adultos en Espafia también se
encuentra en el nivel 2 de la escala de matemadticas, de tal manera que un adulto medio en
Espafia puede realizar cdlculos con nimeros decimales hasta de dos cifras y operar con
porcentajes y fracciones, realizar medidas simples y representarlas, asi como interpretar
correctamente datos y estadisticas sencillas que vengan expresados en textos, tablas o
graficos.
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Figura 2.11. Puntuaciones medias en competencia matematica por paises con representacion del
intervalo de confianza al 95%
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Distribucion de la competencia matematica

En la Figura 2.12a se representan las puntuaciones en los percentiles 5, 25, 50, 75, y 95 en la
escala de competencia matematica. En el grafico se incluyen también los intervalos de los
niveles de rendimiento. Los datos corresponden a la Tabla 2.12.

Espafia (149,1) tiene la puntuacion mas baja en el percentil 5, seguida de Estados Unidos
(151,8). También obtiene la puntuacién mas baja en el percentil 95 (322,4) seguida ahora por
Italia (324,2). Las puntuaciones mas altas corresponden a Japon (212,7) en el percentil 5,y a
Finlandia (360,8) en el percentil 95, si bien en este Ultimo caso varios paises se acercan a la
puntuacién de Finlandia.
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Figura 2.12a. Puntuaciones en matematicas en los percentiles 5, 25, 50, 75 y 95
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En media, la diferencia entre las puntuaciones alcanzadas en los extremos de la distribucion
(5% y 95%) en los paises de la OCDE es de 167,2 puntos, siendo esa diferencia de 165,4 puntos
en la media de los paises de la UE, practicamente la misma que para la OCDE.

La distribucién de paises atendiendo a la puntuacidon media alcanzada y al nivel de dispersion
de sus resultados en matematicas se puede ver en la Figura 2.12b. Igual que en comprension
lectora, la situacion mas favorable se presenta en Japén, con la mayor puntuacion media
(296,2) y muy baja dispersion (142,8). Solo los resultados de la Republica Checa presentan una

dispersion similar (142,4), pero con puntuacion media significativamente mas baja.
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Figura 2.12b. Clasificacidn de los paises participantes segun su puntuacién media y el nivel de
dispersion de los resultados en matematicas (percentil 95% - percentil 5%)
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Variabilidad (Percentil 95 - Percentil 5)

La variabilidad (diferencia entre las puntuaciones medias en los percentiles 5 y 95) mas alta se
presenta en Estados Unidos (188,3 puntos), siendo también alta en Australia (182,2), Canada
(180,1) e Inglaterra/Irlanda del Norte (178,0), todos ellos con puntuacién media inferior a la de
la OCDE. No se observa relacién entre la puntuacién media alcanzada en competencia
matematica y la dispersién de las puntuaciones, igual que sucedia en comprension lectora. Asi,
paises con puntuacién alta, media y baja presentan baja dispersidén, mientras que paises con
dispersion alta tienen alto, medio y bajo nivel de desempefio.

Espafia (173,2) tiene una variabilidad relativamente alta con la puntuacién media mas baja en
competencia matematica entre los paises participantes, como puede observarse en el grafico
de la Figura 2.12b. La situacidn de Espaia indica un nivel relativamente alto de heterogeneidad
en los resultados, similar al que se observd en comprensidn lectora, y que la proporciéon de
puntuaciones bajas es mucho mads alta que la de puntuaciones altas, como se vera en la
distribucidn por niveles. Las razones que expliquen esta relacidon pueden ser objeto de estudios
tematicos posteriores.
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Niveles de rendimiento en matematicas

Las Figuras 2.13a y 2.13b muestran el porcentaje de adultos de 16 a 65 afios en cada uno de
los cinco niveles de rendimiento en la escala de matematicas, ordenados respectivamente por
los niveles mas bajos (inferior a 1 y 1) y mas altos (4 y 5). Los datos correspondientes se
encuentran en la Tabla 2.13 del Anexo. Las caracteristicas de las tareas que se espera que se
realicen con éxito en cada uno de estos niveles se describen en el Cuadro 2.3.

Figura 2.13a. Porcentajes de adultos en cada uno de los niveles de rendimiento, en la escala de
matematicas, ordenados por los niveles “inferiora 1”7y 1

Japon — 28 44 2
Finlandia— 3“ 29 38
Republica Checa ™ Zn 3B i
Paises Bajos —~ 4 n 29 40
Eslovaquia — 3 n 32 2
Flandes (Bélgica) — 3 29 39
Dinamarca — 3 31 38
Estonia— 2 36 38
Austria~ 3 34 38
Suecia— 4 29 38
Noruega — 4 29 38
Alemania~ 5 31 35
Chipre = 4 39 35
Corea— 4 39 35
Australia~ 6 % 3
Canada - 6 2 33 1
Polonia— 6 38 30 n 1
Inglaterra / Ilanda N~ 6 - 34 30 1
Ilanda = 7 38 29 1
Francia— 9 34 29 n 1
EEUU- o I a 27 [ s B
Espafia— 10 40 25 u
Italia — 8 n 39 25 u
UE -~ 5 n 34 35 1
OCDE — 5 n 33 35 1

Nivel<1 [l Nivel 1 Nivel 21 Nivel 3lNivel 41 Nivel 5

Como se puede observar, muy pocos adultos alcanzan el nivel 5 de la competencia matematica
(puntuaciones superiores a 375 puntos): solo el 1,1% del conjunto de paises de la OCDE llega a
este nivel. Finlandia tiene la proporcién mas alta en el nivel 5, el 2,2%, seguido de Suecia
(1,9%), Noruega (1,7%), Dinamarca (1,7%) y Bélgica (1,7%). Cuatro paises, entre ellos Espania,
no tienen adultos en este nivel de competencia.

El 11,5% de los adultos de la OCDE alcanza el nivel 4 (326 — 375 puntos, Cuadro 2.3). Espafia
con un 4,1% e Italia con el 4,5% se encuentran, en este nivel, muy por debajo de la proporcidn
media de la OCDE.
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Figura 2.13b Porcentajes de adultos en cada uno de los niveles de rendimiento, en la escala de
matematicas, ordenados por los niveles 4y 5
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Al igual que en comprension lectora, la mayoria de la poblacidn adulta en todos los paises se
encuentra en los niveles 2 y 3 de la escala de matemadticas. En el conjunto de paises de la
OCDE, aproximadamente el 68% se ubican en estos niveles, mientras que en la UE esa
proporcién asciende al 69%. El porcentaje varia de unos paises a otros, desde el 61% de
Estados Unidos al 76% de la Republica Checa.

Entre los paises de la OCDE, en media, el 14,2% de los adultos de 16 a 65 afios obtiene
puntuaciones medias dentro del nivel 1. La proporcién mas baja de adultos en este nivel
corresponde a Japdn (7,1%), mientras que alrededor del 10% de los adultos en Suecia (10,3%),
Finlandia (9,7%), Eslovaquia (10,3%), Noruega (10,5%) y Paises Bajos (9,9%) se ubican en el
nivel 1 de competencia matematica. Por ultimo, la proporcion de adultos mas alta en este nivel
de competencia matematica corresponde a ltalia (23,8%), seguida por Espafia (21,3%) y
Estados Unidos (20,5%).

En promedio entre los paises de la OCDE, el 5,0% de los adultos obtiene una puntuacién media
que se incluye en el nivel mas bajo, denominado nivel inferior al 1. La proporcidén mas alta de
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adultos en este nivel la tiene Espafia (9,6%), seguida de Italia (8,1%); mientras que las
proporciones mas bajas se presentan en Japdén (1,2%) y en la Republica Checa (1,8%).

La distribucién por niveles pone de manifiesto la situaciéon de Espafia en cuanto a resultados y
variabilidad: proporcién alta de adultos en los niveles mas bajos de la escala y proporcién baja
en los niveles mas altos, acompafiada de heterogeneidad en las puntuaciones obtenidas.

Comparacion de resultados en matematicas

La Figura 2.14 muestra las diferencias en porcentaje entre Espafia y el resto de paises en cada
uno de los niveles de la escala de competencia matematica, con indicacién del grado de
significatividad. Los datos se encuentran en la Tabla 2.14.

Espafa tiene una proporciéon de adultos significativamente superior, con muy pocas
excepciones, a la del resto de paises participantes en los niveles mds bajos (inferioral 1, 1y 2)
y significativamente inferior, excepto con Italia, en los niveles mas altos (3 y 4), lo que refleja la
posicion rezagada de Espafa en el conjunto de paises participantes, solo equivalente a la de
Italia. La columna del nivel 5 no es informativa a efectos de comparacién entre Espafia y el
resto de paises, ya que Espafia no tiene adultos en este nivel de competencia matematica.

La figura incluye ademas la diferencia con la puntuacion media obtenida por los paises
participantes de la OCDE y de la UE, que va desde los 5 a 7 puntos porcentuales de diferencia a
favor de Espaiia en los niveles bajos de la competencia, y desde los 8 a 10 puntos en contra en
los niveles altos (4 y 5).
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Figura 2.14 Diferencias en porcentaje entre Espafia y el resto de paises y organismos en cada uno
de los niveles con indicacion del grado de significatividad: % Espafia - % otro pais
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No hay diferencia significativa si la numeracion estd en color negro.

Diferencias segun el medio utilizado: ordenador o papel

La proporcién de adultos que realizaron la prueba en papel o en ordenador se recoge en la
Figura 2.1y los datos correspondientes en la Tabla 2.1.

La Figura 2.15 muestra las puntuaciones medias obtenidas en competencia matematica
distinguiendo los adultos que realizaron la prueba por ordenador y en papel. En el grafico se
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han incluido también los intervalos de confianza al 95% para las puntuaciones medias
obtenidas por cada una de las dos vias. Los datos se recogen en la Tabla 2.15.

Figura 2.15 Puntuaciones medias obtenidas por los adultos en matematicas en las pruebas en
ordenador y papel, con intervalo de confianza al 95%

300~
275 3
250~

ot R g b

200~ }

RN D @ .S R 'b'b’b®$'z~'b S
IS 6\&\)\0\ \\QQO(\\(\\\\Q 6‘\ S \\ﬂ\
© 37& \Q'Z’Oé C} \‘(\2, oe‘(\o ,&C’; v Q <<‘ Qé/
$ s
e 0‘0 ’o\
06 > &
Q\% X &

@ Media Papel Media Ordenador

Se puede observar que las diferencias son muy significativas en todos los paises a favor de los
que eligieron ordenador. La evidencia pone, asi, de manifiesto que la competencia matematica
esta ligada al uso de las tecnologias de la informacion.

Las diferencias mas grandes se observan en Suecia (78,1) y Estados Unidos (65,5), mientras las
mas pequefias se dan en Chipre (19,3) y en Japdn (24,3). En los primeros casos, la “brecha”
tecnoldgica entre los que utilizan los medios informaticos y los que no es muy acusada,
mientras que en los segundos no lo es tanto. En Espafia, esa diferencia se situa en 49,6 puntos
muy cerca de la diferencia observada en la media de la OCDE (48,6) y algo mas grande que la
obtenida en el promedio de los paises de la UE (46,5).

Diferencias segun las categorias de la prueba

La proporcién de adultos que realizaron la prueba en cada una de las cuatro categorias (sin
experiencia TIC, fallaron el nucleo TIC, se negaron a hacer CBA y participaron en CBA), es la
misma que en el caso de comprension lectora, que aparece recogida en la Figura 2.2 y en la
Tabla 2.2.

Las puntuaciones obtenidas por los adultos en las pruebas de ordenador y papel en
matematicas se muestran en la Figura 2.16. La puntuacién viene desglosada en las cuatro
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categorias consideradas: sin experiencia TIC, fallaron el nucleo TIC, se negaron a hacer CBA e
hicieron CBA. Los datos corresponden a la Tabla 2.16.

Se puede observar que la puntuacidn de Espana obtenida por los adultos sin experiencia TIC
(193,7) es de las mas bajas obtenidas en esta categoria, si bien superior a las obtenidas por
Estados Unidos (171,5), Paises Bajos (194,0) o Australia (183,6).

Si comparamos las puntuaciones medias de los adultos que se negaron a hacer CBA con
aquéllos que realizaron la prueba en ordenador, todos los paises obtienen mejores
puntuaciones por esta ultima via, con diferencias muy significativas en las puntuaciones
excepto Chipre (269,2 se negaron a CBA; 273,6 en CBA). En el caso de Espafia, la diferencia
entre estos dos grupos es de 22,8 puntos, menor que la observada en los promedios de la
OCDE, 32 puntos, y de la UE, 29 puntos.

Figura 2.16 Puntuaciones medias obtenidas por los adultos en matematicas en las pruebas por
ordenador (CBA) y en papel, en las cuatro categorias consideradas
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En la Figura 2.17 se muestran las diferencias, en puntuaciones medias alcanzadas por los
entrevistados, en Espafia, la OCDE y la UE en las cuatro categorias consideradas.

Tanto en Espafia como en la OCDE los adultos que realizaron los ejercicios en ordenador
obtuvieron una puntuacidon media significativamente mejor que los que lo hicieron en las otras
tres categorias. Ademas, aquellos que realizaron el ejercicio en papel teniendo experiencia en
TIC alcanzaron, también, una puntuacién media significativamente superior a la de los que no
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tienen experiencia TIC o, declarando tenerla, fallaron el ndcleo TIC. Finalmente, estos ultimos
consiguieron mejor puntuacidon media, estadisticamente significativa, que los que declararon
no tener experiencia TIC. La Tabla 2.17 detalla las diferencias.

En el conjunto de los paises participantes de la UE la situacidn es similar, si bien las diferencias
entre los adultos sin experiencia y con experiencia informdtica (TIC) no son tan grandes, en
general, como en Espafia.

Figura 2.17. Diferencias en puntuacién media en matematicas segun la via elegida para realizar el
test. Resultados en Espafia, OCDE y UE

Sin experiencia Fallaron el Se negaron a Participaron
TIC nicleo TIC hacer CBA en CBA
193.7 220.2 240 262.8
Espafia~  ---------------lieoooooooo o W-----r------
Sin experiencia  Fallaron el Se negaron a Participaron
TIC nicleo TIC hacer CBA en CBA
218 227.7 250.4 279.4
vVEe- - rmmmrAdl e mmmm e m------r---------
[ 29 ]
Sin experiencia Fallaron el Se negaron a Participaron
TIC nicleo TIC hacer CBA en CBA
212.8 228.1 248 279.8
OCDE- = mmmeccfesesoioooes L LRk
[ 32 ]
i i i i i
200 225 250 275 300

Diferencia significativa

Las diferencias en las puntuaciones medias en competencia matemadtica entre Espafia y los
demas paises y organizaciones internacionales se muestran en la Figura 2.18. Los datos se
encuentran en la Tabla 2.18.

En todas las categorias consideradas Espafia obtiene puntuaciones significativamente peores
que la medias de los paises participantes de la OCDE y de la UE. Entre los que eligieron la
prueba en ordenador (CBA), solo EEUU e Italia obtienen aproximadamente la misma
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puntuacién que Espafia. En el resto de itinerarios la situacion es muy variada como puede

observarse en la Figura 2.18 aunque se observa que, en general, Espaia obtiene resultados

inferiores que el resto de paises.

Figura 2.18. Diferencias en puntuaciones medias en matematicas entre Espafia y los paises

participantes, segun las cuatro vias en las que se podia realizar la prueba

Sin experiencia TIC

Alemania — -19
Australia — 10
Austria —

Canada —

Chipre —
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EEUU — 22
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Finlandia =
Flandes (Bélgica) — -32
Francia — 2
Inglaterra / Irlanda N — -3
Irlanda —

Italia —

Jap6n —

Noruega —

Paises Bajos —
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Suecia—

UE~
OCDE~

Alemania —
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Eslovaquia —
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CONCLUSIONES

La Tabla 2.19 resume los resultados obtenidos por los adultos de cada uno de los paises
participantes en el estudio en los dos dominios evaluados: comprension lectora vy
matematicas.

La tabla proporciona una visién global de la puntuacién media obtenida por cada pais en
comprension lectora y matematicas y permite compararlas con las del resto de paises y con la
media de los paises de la OCDE vy los de la Unién Europea que han participado en el programa.
Se han incluido dos columnas, una por cada dominio, en las que para cada pais se indican
aquellos cuya puntuacion media no difiere significativamente de la del pais con el que se
compara.

En la mayoria de los paises, los adultos obtienen mejores puntuaciones en comprension
lectora que en matemadticas. Las excepciones son la Republica Checa, Bélgica, Dinamarca,
Eslovaquia, Alemania y Austria.

Los adultos de Japdon obtienen las puntuaciones mas elevadas de todos los paises
participantes. Ademas, por encima de la media de la OCDE estan, en ambos dominios,
Republica Checa, Suecia, Bélgica, Canadd, Finlandia, Eslovaquia, Noruega, Paises Bajos y
Estonia. Por debajo de la media de la OCDE en ambos dominios se sitdan Irlanda, Inglaterra /
Irlanda del Norte, Estados Unidos, Polonia, Chipre, Corea, Italia y Espafia, estando estos dos
ultimos paises significativamente por debajo del promedio de la OCDE y de los demas paises
participantes.
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Tabla 2.19. Resumen de las puntuaciones medias en comprensidn lectora y matematicas.
Comparacién de las puntuaciones medias en ambas escalas.

Media Paises cuya puntuaciéon media NO es

Paises cuya puntuaciéon
media NO es

o Media significativamente diferente de ladel . .. . .
comprension ‘o . ] significativamente diferente
lectora matematicas EE1 € refgrenma en de la del pais de referencia
COMPRENSION LECTORA en MATEMATICAS
Austria, Corea, Chipre, Dinamarca,
Alemania 269,81 271,73 EEUU, Inglaterra/lrlanda N., Irlanda, Austria, Estonia
Polonia, UE
Australia 280,40 267,63 Noruega, Suecia Canada, Chipre, OCDE, UE
. Alemania, Chipre, Dinamarca, EEUU, Alemania, Estonia, Eslovaquia,
Austria 269,45 275,04 Inglaterra/Irlanda N., Irlanda, Polonia, UE Noruega, Republica Checa
Corea, Eslovaquia, Flandes (Bélgica),
Canada 273,49 265,46 Inglaterra/lrlanda N., Republica Checa, Australia, Chipre, Corea
OCDE
Chipre 268,84 264,63 Alemania, Austria, Dinamarca, EEUU, Australia, Canada, Corea,

Irlanda, Polonia, UE

Alemania, Canada, Dinamarca, EEUU,
Corea 272,56 263,39 Eslovaquia, Inglaterra/Irlanda N.,
Republica Checa, OCDE

Alemania, Austria, Chipre, Corea, EEUU,

Dinamarca 270.79 278,28 Inglaterra/Irlanda N., UE
Alemania, Austria, Chipre, Dinamarca,
=By 269,81 252,84 Inglaterra/lrlanda N., Irlanda, Polonia, UE
Canada, Corea, Estonia, Flandes
Eslovaquia 273,9 275,8 (Bélgica), Inglaterra/lrlanda N., Republica
Checa, OCDE
Espafia 251,8 245.,8 Italia
) Canada, Eslovaquia, Flandes (Bélgica),
Estonia 275,88 2r3.12 Noruega, Republica Checa
Finlandia 287,55 282,23
Flandes Canada, Eslovaquia, Estonia,
(Bélgica) 275,48 280,39 Inglaterra/lrlanda N., Republica Checa
Francia 262,14 254,19
Inolaterra/ Alemania, Austria, Canada, Corea,
Irlgnda N 272,46 261,73 Dinamarca, EEUU, Eslovaquia, Flandes
) (Bélgica), Republica Checa, OCDE, UE
Irlanda 266,54 255,59 Alemania, Austria, Chipre, EEUU, Polonia,
Italia 250,48 247,13 Espana
Japén 296,24 288,17
Noruega 278,43 278,30 Australia, Estonia, Suecia
Paises Bajos 284,01 280,35
Polonia 266,90 259,77 Alemania, Austria, Chipre, EEUU, Irlanda
Reptblica Canada, Corea, Eslovaquia, Estonia,
Chgca 274,01 275,73 Flandes (Bélgica), Irlanda
Inglaterra/Irlanda N., OCDE
Suecia 279,23 279,05 Australia, Noruega
Canada, Corea, Eslovaquia,
o= ZIE ) AT Inglaterra/lrlanda N., Republica Checa
UE 270,54 268,27 Alemania, Austria, Chipre, Dinamarca,

EEUU, Inglaterra/Irlanda N.

Inglaterra/lrlanda del N.

Canada, Chipre,
Inglaterra/Irlanda N.

Eslovenia, Flandes (Bélgica),
Noruega, Paises Bajos,
Republica Checa, Noruega,
Suecia

Francia, Irlanda

Austria, Dinamarca, Noruega,
Republica Checa
Italia

Austria, Alemania, Republica
Checa

Flandes (Bélgica), Paises Bajos

Dinamarca, Finlandia, Noruega,
Paises Bajos, Suecia

EEUU, Irlanda
Chipre, Corea, Polonia

EEUU, Francia
Espafia

Austria, Dinamarca,
Eslovaquia, Flandes (Bélgica),
Paises Bajos, Republica
Checa, Suecia
Dinamarca, Finlandia, Flandes
(Bélgica), Noruega, Suecia

Inglaterra/Irlanda del N.

Austria, Dinamarca,
Eslovaquia, Estonia, Noruega,
Suecia
Dinamarca, Flandes (Bélgica),
Noruega, Paises bajos,
Republica Checa

Australia, UE

Australia, OCDE
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Por lo tanto, se pueden extraer las siguientes conclusiones generales:

Ser capaz de leer, entender y responder de forma apropiada a la informacién escrita y/o de
contenido matematico son destrezas esenciales para la participacion plena en la vida social
y econdmica. En las sociedades modernas, numerosa informacién y conocimiento se
transmite de forma escrita y muchas interacciones y transacciones con otros, ya sea de
naturaleza personal u oficial, incluyen textos de alguna clase, tales como cartas, mensajes,
memorias y formularios.

De forma creciente, el acceso, analisis y comunicacidn tiene lugar mediante el uso de
dispositivos digitales y aplicaciones tales como los ordenadores personales, teléfonos
inteligentes, e internet. La capacidad de uso de estos dispositivos para manejar informacion
resulta asi de suma importancia en muchos aspectos de la vida moderna.

Muy pocos adultos participantes en la encuesta de la OCDE son analfabetos linglisticos o
numéricos en el sentido de que no puedan leer o realizar cdlculos matematicos simples. Sin
embargo, en todos los paises participantes, una proporcion significativa de la poblacidn
adulta tiene destrezas relativamente pobres. En todos los paises, excepto Japon, al menos
el 10% de los adultos se encuentran en los niveles de competencia 1 o inferior a 1 en las
competencias de comprension lectora y matematicas; en Espafa este porcentaje asciende
al 27,7% en comprensién lectora y al 30,9% en matematicas. Es decir, pueden completar
tareas de lectura y calculo simples: localizar informacidon en un texto corto o llevar a cabo
operaciones aritméticas de un paso, pero tienen problemas con extraer informacion de
textos mas largos y complejos o realizar tareas numéricas que impliquen varios pasos e
informacidn matematica representadas de diferentes formas.

Ademas, en todos los paises participantes hay adultos sin destreza o con destreza muy
limitada en el uso de las tecnologias de la informacidn. El 14% en la OCDE, el 15% en la UE y
entre el 7% y el 27% de los adultos, segun el pais, declaran no tener experiencia en el uso
de ordenadores o fallan en las tareas mas elementales, como en el uso del ratén. El 23%,
casi uno de cada cuatro de los adultos entre 16 y 65 afios en Espaiia, se encuentra en esta
situacion.
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3. DOMINIOS DE COMPETENCIAS POR GRUPOS
SOCIO-DEMOGRAFICOS

Estudiar cuadles son las caracteristicas individuales que se asocian con niveles altos y bajos de
rendimiento, asi como el impacto que tienen en el desarrollo de competencias, es una
informacidn valiosa para: identificar desigualdades relacionadas con las destrezas; entender las
fortalezas y debilidades de los sistemas de formacion; hacerse una idea de cémo estas
caracteristicas marcan las diferencias en aptitud; reflexionar sobre los cambios necesarios para
asegurar unos sistemas de formacién y educacién equitativos y efectivos; y el disefio de
politicas y programas dirigidos a abordar las desigualdades y potenciar las competencias clave.

Las diferencias en destrezas deben considerarse antes y después de tener en cuenta el
impacto de otras caracteristicas. Por ejemplo, la distribucidon de resultados por edad y sexo
antes de considerar otras caracteristicas muestran las diferencias reales observadas entre la
gente. Esto es importante para evaluar desigualdades relacionadas con las competencias. Sin
embargo, mostrar las diferencias netas en resultados una vez descontadas otras caracteristicas
ayuda a evaluar la importancia relativa de las diferentes caracteristicas socio-demograficas, ya
gue estas estan relacionadas y a menudo son dificiles de separar. Por ejemplo, la condicién de
inmigrante se asocia habitualmente a un nivel educativo bajo y a un empleo de baja
cualificacién, ambos asociados a bajos niveles de rendimiento. De esta manera, para entender
mejor la relacidn neta entre la caracteristica socio-demografica en cuestion y el nivel de
desempenio, resulta Util tener en cuenta otras caracteristicas.

En este capitulo, se estudian los resultados obtenidos en las competencias de comprension
lectora y matemadticas segln las variables socio-demograficas contempladas en el estudio,
haciendo hincapié en los niveles (bajo, intermedio y alto) de rendimiento alcanzados por los
adultos de 16 a 65 afios. Las variables socio-demogréficas analizadas son: edad, sexo,
antecedentes socio-econdmicos, nivel educativo y pais e idioma de origen (inmigracion).
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RESULTADOS EN RELACION CON LA EDAD

Analizar la relacion entre la edad y las capacidades en comprensién lectora y matematicas es
importante para que los responsables politicos tomen decisiones con el fin de que la capacidad
de la sociedad en general y, en particular, de la fuerza laboral se adapte eficientemente a los
cambios tecnoldgicos y a la demanda de destrezas. Con esta finalidad, la poblacién objeto de
esta encuesta incluye a los adultos desde los 16 afios de edad (final de la escolarizacion
obligatoria) hasta los a 65 (edad de jubilacién). En el momento de la encuesta, personas
nacidas entre 1947 y 1996. La Figura 3.1 contiene la distribucidon de la muestra por grupos de
edad, en Espaia, la OCDE vy la UE, reflejo de la distribucion de la poblacion entre 16 y 65 afos
de edad.

25—

Figura 3.1. Distribucidn de la muestra (%) PIAAC en Espafia, OCDE y UE por grupos de edad
20~

15—
10~
5—
0-
T T T T T

16-25 26-35 36-45 46-55 56-65

B ocoe 1 ve Esparia

Para interpretar los resultados es importante tener en cuenta que estos corresponden a una
foto fija de las capacidades de los adultos de edades diferentes en un momento concreto. Asi,
en casi todos los paises participantes en la encuesta, la mayoria de los que nacieron en los
anos 50 (edades de 53 a 62) abandonaron la escuela sin finalizar la educacion secundaria,
mientras que los que nacieron en los 1980 o los 1990 finalizaron, en general, la educacion
secundaria. Ademads, tanto la organizacién como el contenido de la escolarizacién en
secundaria han evolucionado considerablemente desde los afios 1960 en la gran mayoria de
paises. En Espafia esa evolucién se inicid a principios de los 1970 con la Ley General de
Educacidn, pero hasta la LOGSE (1990) no se equipard con el resto de los paises de nuestro
entorno en cuanto a la escolarizacion obligatoria hasta los 16 afios.

Debe tenerse en cuenta, que muchos de los factores que influyen a la hora de explicar las
diferencias observadas en las destrezas en relacion con la edad, incluyendo la cantidad vy
calidad de la educacién y formacién recibidas proporcionan informacién sobre los cambios
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producidos en la sociedad, tales como la universalizacion de la educacién, cambios
demogriéficos e inmigracién, y sobre la adquisicién, mantenimiento y pérdida de potencial de
destrezas a lo largo de la vida, entre otros.

La magnitud de la diferencia en puntuaciones medias entre jévenes y mayores varia
considerablemente de un pais a otro. Las causas que dan origen a esas diferencias son, sin
duda, muy variadas. Desde la calidad de la educacién inicial recibida por los mds jévenes y los
mayores hasta factores relacionados con el trabajo, sobre todo en las diferencias de
oportunidades que existen entre los paises para desarrollar y mantener competencias clave en
el tratamiento de la informacién, tanto mediante la educacién y formacién continua, como en
el curso de la vida laboral.

La relacidn entre la presencia o ausencia de oportunidades para desarrollar aptitudes y el nivel
de aptitud se refuerzan mutuamente. La falta de oportunidades puede crear desigualdades, de
manera que el desarrollo y mantenimiento de competencias a lo largo de la vida dependen no
solo de los sistemas de aprendizaje, sino también de la estratificacion y organizacién del
trabajo entre los diferentes grupos socio-demograficos.

Las diferencias observadas en los resultados entre grupos de diferentes edades son grandes.
Ademas, la diferencia en los resultados entre los mas jévenes y los mayores no se modifica
apenas cuando se incluyen otros factores o caracteristicas socio-demograficas.

Las Figuras 3.2L y 3.2M recogen las puntuaciones medias obtenidas en comprensién lectora
(CL) y matemadticas (MA) por los adultos en los distintos intervalos de edad considerados
incluyendo la diferencia en los resultados obtenidos por los adultos de mayor edad y los mas
jévenes; ordenados de menor a mayor por la magnitud de la diferencia. El grafico incluye,
ademds, la puntuacién media de los paises de la OCDE y de la UE. Las Tabla 3.2L y 3.2M
contienen los datos.
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Figura 3.2L. Puntuaciones medias en comprension lectora en los diferentes grupos de edad y
diferencias entre los adultos de 55-65 y los de 16-24

Inglaterra / Irlanda N ~ ®---
Chipre ~ - -
EEUU — L)
Eslovaquia — -
Noruega ~ o= b -1
Canada ~ -A-op-
Republica Checa ~ -We-
Irlanda — N
Suecia = —--Ale
Australia = ---A-e
Dinamarca= === -
Alemania — -A--me
Japon-  e-m---- °- -
Estonia ~ -A-m-e
talia- ¢ -0- -e
Austria- - °
Flandes (Bélgica)- = &®----h-- @
Polonia — -h-m-re
Francia = e -m e
Paises Bajos= = ®romoheo °
Finlandia- 4ol @ -
Espafia- «~ = ®-----fe- *
Corea= - mchee-od -—ae

UE- ks »
OCDE - Ao

- Nivel 2 Nivel 3
I I I I I I I I I I

50 40 30 20 10 O 200 220 240 260 280 300 320

M oir. 36venes-Adultos ® 1624 © 2534 U 3544 A 4554 ¢ 5565

En conjunto, los adultos del ultimo tramo de edad (55 a 65 afos) obtienen puntuaciones que
son significativamente mas bajas que las de los demas grupos. Se observa que, en general, los
encuestados de 25 a 34 afos son los que obtienen las puntuaciones medias mas elevadas,
salvo algunas excepciones entre las que esta Espafia.

En Espafia los mas jévenes son los que mejor puntuacién media (263,9) alcanzan en
comprension lectora. Mientras que en matematicas son los jévenes entre 25 y 34 afios los que
obtienen la mejor puntuacién media (257,3).
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Figura 3.2M. Puntuaciones medias en matematicas en los diferentes grupos de edad y diferencias
entre los adultos de 55-65 y los de 16-24
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En la tabla siguiente se muestran las puntuaciones medias de los mas jévenes y los mayores en
Espafia y en el conjunto de paises de la OCDE y la UE, junto con las diferencias observadas. La
diferencia entre los dos grupos es mucho mayor en Espafia que en la OCDE y la UE.

Comprension lectora Matematicas
16-24 55-65 Diferencia 16-24 55-65 Diferencia
Espafa 263,9 226,7 37,2 255,2 220,5 34,6
OCDE 279,6 255,2 24,4 271,3 252,7 18,7
UE 277,7 253,5 24,1 271,2 252,4 18,9

La diferencia mas alta, tanto en comprensién lectora (48,8) como en matematicas (49,2), se
observa en Corea, pais en el que la proporciéon de jévenes adultos incluidos en el sistema
educativo es mucho mas alta que la de sus compatriotas mas mayores, lo que ha contribuido a
su rdpido y sélido desarrollo econdmico y social en las uUltimas décadas.

Entre los factores que pueden ayudar a explicar estas grandes diferencias esta la calidad de la
educacién inicial recibida por los mas jovenes, en relacion a la que recibieron los de mayor
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edad en los diferentes paises. De modo que la diferencia observada entre estos dos grupos de
edad, a favor de los mds jovenes, indicaria mejoras evidentes en la calidad de la educacién
inicial implantada en estos paises a lo largo de los afios. Por tanto, los paises con un menor
nivel de desarrollo educativo en los afios 50 o 60 (Finlandia) o 60 y 70 (Espafia y Corea) con
respecto a otros paises que han participado en esta encuesta obtienen las mayores diferencias
de puntuacién entre los mas jovenes y los de mayor edad. Tanto Finlandia como Corea han
tenido un desarrollo cualitativo importante que les ha permitido obtener resultados elevados
en PISA. No ha sido este el caso de Espaiia.

Comparacion de los resultados de Espaiia con el resto de paises segun
los tramos de edad

En la Figura 3.3L y 3.3M se representan las diferencias en puntuacién media en las escalas de
comprension lectora y matemadticas respectivamente en los distintos grupos de edad
considerados. Los datos corresponden a la Tabla 3.3Ly 3.3M.

Figura 3.3L. Diferencia de puntuacion media entre Espaia y resto paises en comprension lectora:
media Espafia — media otro pais
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En el dominio de compresién lectora, la puntuacion media obtenida por los adultos en Espafia
es significativamente menor en todos los grupos de edad que la de los adultos del resto de
paises, con muy pocas excepciones. Respecto a la UE y la OCDE, los adultos espafioles obtienen
entre 14 y 28 puntos menos que las puntuaciones medias de estas instituciones: en ambos
casos la menor diferencia se obtiene en el tramo de edad de los mas jovenes (-14 con la UEy -16
puntos con la OCDE) y la mayor en el intervalo de edad 55 a 65 afios (-27 con la UE y -28
puntos con la OCDE) casi el doble de la observada entre los mas jovenes.

Figura 3.3M. Diferencia de puntuacion media entre Espaifa y resto paises en matematicas:
media Espafia — media otro pais
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En matematicas, la situacidn es similar en conjunto: los resultados obtenidos por los adultos de
Espafa son significativamente mas bajos que los de los demas paises. Las diferencias en los
resultados de matematicas con el promedio de la OCDE y la UE son mas grandes que las
obtenidas en comprensidn lectora. En matematicas, los adultos espafioles obtienen entre 16 y
32 puntos menos que la media de la UE y la OCDE. Nuevamente la menor diferencia se observa
en los mds jovenes (-16 puntos en ambos casos) y la mayor diferencia en los adultos de 55 a 65
afios (-32 puntos).
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Las diferencias observadas, sin duda complejas de explicar, sefialan el desfase en la formacion
que, en general, sufren los adultos espafioles respecto a la de los paises participantes en este
estudio. No es ajeno a estos resultados el hecho de que en Espaia hoy dia el 46% de los
adultos haya alcanzado, como maximo, el titulo de Educacién Secundaria Obligatoria o
equivalente. Desfase que es mas acentuado, si cabe, en las personas de mas edad, cuya
formacion inicial tuvo lugar en los ainos cincuenta y sesenta del siglo XX. También debe tenerse
en cuenta el elevado nivel de abandono escolar temprano, mas del doble que la media de
la UE.

Niveles de los mas jovenes (16-24) y de los mayores (55-65) en las
escalas de comprensidn lectora y matematicas

En lineas generales la proporcion de los mds jévenes es menor que la de los de mas edad en
los niveles bajos (inferior al 1, 1 y 2) y mayor en los niveles altos (3, 4 y 5) tanto en
comprensioén lectora como en matematicas, lo que indica un nivel de rendimiento mas alto en
los jovenes que en los mayores.

En la Figura 3.4 se muestran los porcentajes de los adultos de 16 a 24 y de 55 a 65 agrupados
en los niveles, inferior al 1 y 1 por un lado, y 4 y 5 por otro para Espafia y el promedio de paises
participantes de la UE y la OCDE. Los datos se han extraido de las Tablas 3.4Ly 3.4M.

Se observa que alrededor del 25% de los adultos de mas edad tanto de la OCDE como de la UE
se encuentran en los niveles inferiores de comprensidn lectora, mientras ese porcentaje se
reduce a menos de la mitad (alrededor del 11%) en el caso de los mas jévenes. En el dominio
de matematicas, esos porcentajes se elevan al 28% en el grupo edad de 55 a 65 afios y al 16%
en el de los de 16 a 24 anos. Esto indica que el factor edad tiene una influencia alta y negativa
en los resultados obtenidos en ambas competencias, cuyas causas merecen ser investigadas
con mas detenimiento.

En Espafia el 16,9% de los adultos mas jovenes se sitUa en los niveles mas bajos de
rendimiento en comprensién lectora y el 21,7% en los niveles mds bajos de matematicas. Con
respecto a los mayores (55 a 65 afios), Espafia tiene la proporcion mas alta en los niveles
inferiores tanto en comprensién lectora (46,5%) como en matematicas (49,7%) en la que uno
de cada dos adultos en este tramo de edad se localiza en los niveles inferior a 1 y 1 de las
escalas de compresion lectora y matematicas.
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Figura 3.4. Porcentaje de adultos de 16 a 24 afios y de 55 a 65 agrupados en los niveles bajos
(inferior al 1y 1) y altos (4 y 5) de las escala de comprensidn lectora (izqda.) y matematicas (dcha.)
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Se observa que los mayores de 55 a 65 afos tienen claramente peor nivel de competencia en
ambos dominios que los jévenes de 16 a 24 afios. En Espafia, aproximadamente la mitad de los
adultos de mds edad se encuentran en los niveles inferiores de las escalas, casi el doble de la
proporcién media de los paises participantes de la OCDE y la UE.

En el caso de los espafioles mas jovenes, la proporcidén en los niveles mds bajos es también
significativamente mas alta que en el promedio de la OCDE y la UE tanto en comprensién
lectora como en matematicas, si bien la diferencia es menor que en el caso de los mayores.

Por otro lado, pocos adultos alcanzan los niveles 4 y 5 de la escala. No obstante la proporcion
de jovenes en estos niveles es aproximadamente entre dos y tres veces superior a la de
adultos en el promedio de la OCDE y de la UE, dependiendo de la competencia evaluada. En
Espaia, la proporcién de jovenes en los niveles superiores es entre cuatro y cinco veces mas
alta que la de los del grupo de edad de 55 a 65 afios.

Comparacion entre los grupos de edad en Espaina, OCDE y UE

Las diferencias observadas en los resultados obtenidos por los distintos grupos de edad
considerados se pueden visualizar en las Figuras 3.5L y 3.5M. Los datos de las comparaciones
se encuentran en las Tablas 3.5Ly 3.5M.
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Figura 3.5L. Comparacion entre los grupos de edad en Espafia, OCDE y UE en comprensién lectora
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En el dominio de comprensién lectora, tanto en la OCDE como en la UE las diferencias en los
resultados entre los grupos de edad son significativas excepto entre los grupos mas jévenes.
En Espafia, no se observan diferencias significativas entre los mas jovenes y los de 25 a 34 afios
ni entre estos ultimos y los de 35 a 44 afios, en las demas comparaciones las diferencias
observadas son significativas siempre a favor de los adultos de menor edad. Debe observarse
ademas, que la mayor diferencia se da entre el grupo 45 a 54 afios y el de 55 a 65 afios
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Figura 3.5M. Comparacion entre los grupos de edad en Espafia, OCDE y UE
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En matematicas, las comparaciones dos a dos entre los distintos grupos de edad dan
diferencias significativas en todos los casos no siempre a favor de los de menor edad. Por
ejemplo en la OCDE, los adultos de 25 a 34 afios obtienen mejor puntuacidon media (+8 puntos)
que los de 16 a 24 afos. En Espafia no se observan diferencias significativas en las
comparaciones entre los grupos de 16 a 24 afios, de 25 a 34 y de 35 a 44 afios, mientras que
las diferencias entre estos grupos y los de mas edad son muy significativas y sobre todo entre
los de 45 a 54 y 55 a 65 (+22 puntos en este Ultimo caso).

Relacién entre la edad y la via elegida: ordenador (CBA) o papel

La via elegida para realizar la prueba proporciona informacién interesante acerca de la relacion
entre la competencia en tecnologias de la informacion (TIC) y la edad de los adultos. La Figura
3.6 muestra las proporciones de adultos de cada pais que han realizado los ejercicios de la
prueba en ordenador (CBA) y en papel, en cada uno de los grupos de edad considerados. Las
Tablas 3.6L y 3.6N contienen los datos.
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Figura 3.6. Porcentaje de realizacion de los ejercicios en ordenador y papel por grupos de edad
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En general, puede observarse que los mas jovenes han elegido, por amplia mayoria, la via del
ordenador y que esa tendencia se mantiene, algo mas atenuada, hasta los 55 afios con algunas
timo tramo de edad las proporciones son, en promedio, muy parecidas,
como se observa en los porcentajes medios de la OCDE y de la UE.

excepciones. En el U

Los adultos espafioles de 16 a 24 aios eligen por amplia mayoria el ordenador (11% CBA,
1% papel), lo mismo que los de 25 a 34 (17% CBA, 4% papel) y los de 35 a 44 (18% CBA, 7%
papel). Menor es la diferencia en el grupo de edad de 45 a 54 afos (13% CBA, 9% papel) y se
invierte en el grupo de mayor edad (7%, 13%). Para informacidn de las proporciones totales de
ejercicios realizados mediante ordenador y en papel, véanse los resultados del capitulo 2.
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Figura 3.6L. Puntuacion media en comprensidn lectora por tramos de edad segun la via elegida:
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La Figura 3.6L presenta las puntuaciones medias por paises seglin la via elegida para la
realizaciéon de los ejercicios en comprensién lectora. En matemadticas los resultados son
similares. En general se observa que los que eligieron la via del ordenador obtienen
puntuaciones medias superiores a las de los que eligieron la via del papel, con la excepcion de
Chipre en el dominio de comprensidn lectora, como ya se dijo en el capitulo 2.

La diferencia en el promedio de paises participantes de la OCDE entre los que realizaron la
prueba en ordenador y en papel va desde los 20,17 puntos de los adultos de mas edad hasta
los 40,19 observada en los de 25 a 34 afios en comprension lectora y de 37,24 puntos a 54,43
para los mismos tramos de edad en matematicas. Resultados similares se observan en el
conjunto de paises participantes de la UE.
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En el dominio de comprension lectora se tienen, en general, menores diferencias que en el de
matematicas entre los de ordenador y los de papel. La magnitud de esas diferencias varia
notablemente de unos paises a otros.

En Espania, las diferencias en las puntuaciones entre los que eligieron una y otra via dependen
también de los diferentes grupos de edad considerados y van desde los 24,76 puntos (grupo de
edad de 16 a 24 afios) hasta los 34,36 (grupo de edad de 45 a 54) en comprension lectora; y
desde los 37 puntos (grupo de edad de 16 a 24 afios) hasta los 50 puntos (grupo de edad de 45
a 54 afios).

Finalmente, en la Figura 3.6a se representan las tendencias de las puntuaciones medias por
tramos de edad en Espafia, la OCDE y la UE. Puede verse la tendencia de las puntuaciones
medias de los que realizaron la prueba en ordenador es diferente a la de los que la realizaron
en papel. En este ultimo caso, los que obtienen los mejores resultados son los mas jévenes
(16-24) mientras que en el primer caso son los del tramo de edad de 25 a 34 afios. En todos los
casos los de mas edad han obtenido los peores resultados.

Figura 3.6a. Puntuacién media en comprension lectora por tramos de edad en la OCDE, la UE y
Espafia, segln la via elegida: CBA o papel
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RESULTADOS EN RELACION CON EL SEXO

Son muchos los paises de la OCDE que han hecho progresos importantes en la disminucidn de
la brecha de género en educacidn y empleo. Informes de la OCDE, como por ejemplo PISA,
muestran que las chicas superan a los chicos en comprensiéon lectora, que tienen mayores
aspiraciones profesionales y que cada vez mds mujeres que hombres estan matriculadas en la
educacion terciaria. A pesar de los avances, las desigualdades persisten: las mujeres tienen
menos probabilidad que los hombres de alcanzar puestos en ciencias y tecnologia y, con pocas
excepciones, las mujeres ganan menos que los hombres con su mismo nivel educativo (Véase
también (Hernandez y Serrano, 2013).

En la Figura 3.7 se puede ver la distribucién de la muestra en Espafia por tramos de edad y
sexo. En los intervalos de edad 16-25, 26-35 y 46-55 hay equilibrio en la proporcion de
hombres y mujeres. La proporciéon de hombres (25%) es ligeramente superior a la de mujeres
en el tramo de edad 36-45, mientras que en el de 56-65 las mujeres (21%) superan en dos
puntos a los hombres (19%).

Figura 3.7. Porcentaje de participacidon Espaiia por edad y sexo
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Los datos de esta encuesta pueden utilizarse para estudiar si hay diferencias en los resultados
obtenidos por hombres y mujeres y, si se confirman, cdmo se pueden relacionar estos
resultados con el nivel educativo y la participacién en el mercado de trabajo.

Las Figuras 3.8L y 3.8M muestran las puntuaciones medias obtenidas por hombres y mujeres
en comprensidn lectora y matematicas, con los intervalos de confianza al 95%, y las diferencias
observadas en las puntuaciones medias entre hombres y mujeres. Datos en Tablas 3.8Ly 3.8M.

En comprensidn lectora la diferencia de puntuaciones entre hombres y mujeres es, en general,
relativamente pequefia como se puede ver en la Figura 3.8L. En mas de la mitad de los paises,
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las diferencias observadas no son estadisticamente significativas. Si que lo son a favor de los
hombres en Corea (+6,3 puntos), Paises Bajos (+6,1), Flandes (+5,3), Alemania (+5,1), y Espafia
(+4,6), mientras que en Polonia (-6,4 puntos) las mujeres obtienen una puntuacion media
significativamente mejor que la de los hombres.

Figura 3.8L. Puntuacion media en comprensidn lectora por paises, hombres y mujeres y
diferencia hombres menos mujeres con indicacidn de la significatividad
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En el promedio de los paises de la OCDE y de la UE los hombres obtienen una puntuacion
media mas alta, (+2,0) y (+1,4) puntos respectivamente, que las mujeres. Ambas diferencias
son estadisticamente significativas.

Los hombres obtienen puntuaciones medias significativamente mas altas que las mujeres en
matematicas, como se puede ver en la Figura 3.8M. Solo en Eslovaquia (+2,4 puntos) y Polonia
(+1,9) las diferencias no son significativas. En el promedio de la OCDE y de la UE, las distancias
entre los resultados de los hombres y de las mujeres en matematicas son importantes: (+11,7)
y (+10,8) puntos respectivamente. En Espafia esa diferencia asciende a (+12,5) puntos, aun
mayor que la observada en el conjunto de paises de la OCDE y la UE.
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Figura 3.8M. Puntuacion media en matematicas por paises, hombres y mujeres y diferencia
hombres menos mujeres con indicacién de la significatividad
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La diferencia observada entre hombres y mujeres en matematicas no sorprende si se tienen en
cuenta los estudios previamente realizados para adultos (IALS, ALLS) y los resultados obtenidos
en la prueba PISA. Si que resultan sorprendentes los resultados obtenidos en comprension
lectora, puesto que los resultados de PISA indican que las chicas tienen mejores resultados que
los chicos en esta competencia, mientras que en este caso los resultados de las mujeres son
solo mejores en unos pocos paises, incluso entre los jovenes de 16 a 24 afos, como se vera
mas adelante.

Comparacion de los resultados por sexo con el resto de paises

La Figura 3.9 muestra la comparacion de las puntuaciones medias obtenidas por los hombres y
mujeres de Espaiia con las del resto de paises. La Tabla 3.9 contiene los datos.

85



PIAAC 2013 Capitulo 3.
Volumen I: Informe espaiiol Dominios de competencias por grupos socio-demogrdficos

Figura 3.9. Diferencia entre la puntuacién media de Espaia y el resto de paises segin sexo:
media Espafia menos media otro pais
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En conjunto, los hombres y las mujeres de Espafia obtienen puntuaciones medias
significativamente mads bajas que las de los hombres y las mujeres del resto de paises
participantes en ambos dominios, excepto con Italia. Las diferencias también son pequeias
con EEUU y Francia en matematicas.

Distribucion de hombres y mujeres por niveles de competencia

La distribucion de hombres y mujeres en los niveles bajos y altos de las escalas de comprension
lectora y matematicas puede verse en la Figura 3.10. Los datos se encuentran en las Tablas
3.10Ly 3.10M.
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Figura 3.10. Porcentaje de hombres y mujeres por paises en los niveles bajos (inferioral 1y 1)y
altos (4 y 5) de las escalas de comprensién lectora (izgda.) y matematicas (dcha.)
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En los niveles inferiores de comprensién lectora no se observa ningln patrén definido: en unos
paises la proporcion de hombres es mayor que la de las mujeres y en otros sucede al contrario.

Sin embargo, en los niveles altos (4 y 5) la proporcién de hombres es mayor que la de las
mujeres salvo en Polonia, Finlandia, Chipre y Estonia.

En Espaia, el 28,9% de las mujeres se sitia en los niveles mas bajos de la escala de
comprension lectora y tan solo el 3,6% en los niveles altos. Para los hombres los porcentajes

son del 26,5% en los niveles mas bajos y del 5,7% en los niveles altos. En ambos casos, lejos de
las cifras promedio de la OCDE y la UE.

En matematicas, la proporcion de mujeres es mayor que la de hombres en los niveles bajos de
la escala, excepto en Eslovaquia y Polonia en los que no se observan diferencias. En
consecuencia, la proporcién de hombres es claramente superior a la de las mujeres en los
niveles altos, siendo el doble en varios paises.

Pocos son los adultos de Espana que alcanzan los niveles altos de la escala de matematicas, el
5,8% de los hombres y el 2,2% de las mujeres, todos ellos dentro del nivel 4. Sin embargo, las
habilidades matematicas del 34,5% de las mujeres, mas de una de cada 3, y del 27,3% de los
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hombres se localizan en los niveles mas bajos (inferior al 1 y 1) de la escala, cifras solo
equiparables con las de Italia (34,8% mujeres, 29,0% hombres), EEUU (32,9% mujeres, 27,0%
hombres) y Francia (30,4% mujeres, 26,0% hombres) y superiores a las del resto de los paises.

Diferencias entre hombre y mujeres en la competencia digital

Las proporciones de hombres y mujeres que realizaron los ejercicios de la prueba mediante
ordenador son diferentes de unos paises a otros, como puede verse en la Figura 3.11. En
general, los hombres eligieron mas la via del ordenador que las mujeres, 2 puntos
porcentuales mas en el conjunto de paises de la OCDE y de la UE. Japdn (+11 puntos
porcentuales) es el pais en el que la diferencia entre el porcentaje de hombres y mujeres es
mayor, le siguen Italia (+ 8 puntos), Alemania y Republica Checa (+6 puntos). Espafia (+5 puntos)
presenta también una diferencia significativa. En el lado opuesto se sitian Dinamarca (-4 puntos)
e Irlanda (-3 puntos) pais en el que la proporcion de mujeres que eligié el ordenador es
significativamente mas alta que la de los hombres.

En la Figura 3.11 se ha representado también la diferencia entre las puntuaciones medias
obtenidas por hombres y mujeres en comprensién lectora y en matematicas distinguiendo la
via elegida para la realizacion de la prueba.

Los resultados en comprensién lectora parecen indicar que, con algunas excepciones, los
hombres obtienen mejor puntuacién media si la prueba se hace en ordenador, y las mujeres si
se hace en papel. A destacar el caso de Polonia, pais en el que las mujeres obtienen una gran
ventaja en la prueba en papel.

En el dominio de matematicas, los hombres obtienen puntuaciones medias significativamente
mejores que las mujeres tanto en papel como en ordenador en casi todos los paises. Las
excepciones son Eslovaquia, Polonia y Estonia con las mujeres obteniendo mejores
puntuaciones medias en la prueba en papel.
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Figura 3.11. Diferencia entre las proporciones de hombres y mujeres en la realizacion de la
prueba en ordenador y diferencia de puntuaciones medias entre hombres y mujeres en CLy MA
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En el caso de Espafia, los hombres obtienen mejor puntuaciéon media en matemdticas tanto en
la prueba en ordenador como en papel. También obtiene mayor puntuacién media (+ 4,97
puntos) en comprension lectora si la prueba se ha realizado en ordenador y ligeramente mas
baja (no significativa) si lo ejercicios se realizaron en papel.

La reduccion de la brecha de género en los logros educativos ha representado un paso
importante en la reduccion de las diferencias entre hombres y mujeres en cuanto a destrezas.
No obstante, queda mucho camino por recorrer. Estudios de evaluacién muestran diferencias
en los resultados entre hombres y mujeres en las materias escolares desde edades tempranas
(Véase Martinez, 2012 y OCDE, 2012, 2013).

Posteriormente, hombres y mujeres toman caminos diferentes a lo largo de su vida, tanto en
sus estudios como en la vida laboral. Politicas que ayuden a eliminar las diferencias por sexo
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en lo que respecta a la adquisicion de competencias deberian ser objetivo fundamental en
determinadas etapas de la vida (véase, Hernandez y Serrano, 2013).

DIFERENCIAS EN RESULTADOS RELACIONADAS CON ANTECEDENTES
SOCIO-ECONOMICOS

Crecer en una familia con padres con educacion superior ofrece importantes beneficios, desde
la adquisicion de un buen vocabulario hasta el gusto por la lectura. El nivel educativo
alcanzado por los padres esta muy relacionado con el contexto socio-econdmico en el que han
crecido los adultos. Ademds, el contexto socio-econdmico estd también directa e
indirectamente relacionado con el acceso a oportunidades para desarrollar competencias
transversales. Es conocido que nifios que crecen en contextos con desventaja social tienen mas
riesgo de tener dificultades en la escuela y, posteriormente, en el mercado laboral. Politicas
para lograr la igualdad de oportunidades pueden ayudar a reducir estas diferencias, de forma
que las circunstancias sociales y personales no supongan un obstaculo para desarrollar las
capacidades personales. Ademas, la movilidad social es importante también para asegurar que
los individuos con talento no se malogren simplemente porque sus oportunidades se vieron
limitadas por sus circunstancias socio-econémicas (d’Addio, 2007).

La conclusién mas importante que se obtiene de la encuesta PIAAC es muy clara y esta en linea
con encuestas anteriores (lALS, ALLS): los adultos con antecedentes socio-econdmicos
ventajosos o favorables tienen puntuaciones medias mas altas que los que proceden de
contextos desfavorables. La relacién entre el dominio de destrezas y el contexto socio-
econdmico varia de un pais a otro y, dentro de cada pais, entre diferentes grupos de edad. Por
ejemplo, en EEUU y Corea dicha relacion es mucho mas débil entre los jévenes que entre los
adultos de mayor edad. Las mejoras en los logros educativos y/o en la calidad de la educacion
para aquellos que tienen desventajas sociales pueden hacer que la relacién entre los
antecedentes socio-econdmicos y el dominio de destrezas entre los adultos mas jovenes
tienda a no ser tan fuerte.

Romper el ciclo de desventaja social a través de generaciones y mejorar la movilidad social
constituyen un reto politico clave. La educaciéon obligatoria deberia asegurar al maximo que los
escolares tengan las competencias necesarias para desenvolverse con éxito en una sociedad
moderna. En etapas sucesivas, resulta esencial identificar a los adultos que requieren apoyo y
proporcionarles oportunidades de aprendizaje ajustadas a sus necesidades, ya que cuanto mas
fuerte sea la asociacién entre el contexto socio-econémico y el desarrollo de destrezas, menor
serd el nivel de movilidad social intergeneracional.

En la encuesta PIAAC, se utiliza el nivel educativo de los padres como una aproximacion al
contexto socio-econdmico de los adultos. Dicho nivel educativo se divide en tres categorias:

- Bajo: ninguno de los dos padres ha alcanzado educacion secundaria superior;
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- Maedio: al menos uno de los padres tiene educacién secundaria superior; y
- Alto: al menos uno de los padres tiene educacion terciaria.

Resultados en comprensidn lectora y matematicas

La Figura 3.12 muestra las puntuaciones medias alcanzadas en comprensién lectora vy
matematicas segun el nivel educativo. Las Tablas 3.12L y 3.12M contienen los datos.

Las diferencias mds grandes entre los adultos con al menos uno de los padres que ha
alcanzado alto nivel educativo (ventaja socio-econdmica) y aquellos con ambos padres con
bajo nivel educativo (desventaja socio-econdmica) se observan en EEUU (+57,6 puntos en CLy
+64,3 en MA), Polonia (+55,4 en CLy 51,9 en MA), Alemania (55,7 puntos en CLy +61,6 en MA)
gue son, por tanto, los paises que presentan la mayor brecha socio-econémica.

Por el contrario, las menores diferencias entre estos dos grupos se observan en Chipre (17,3 en
CLy 29,1 en MA), Estonia (+30,9 en CLy 32,5 en MA) y Japén (31,2 en CLy 27,3 en MA) que
son los paises que en los que la desventaja socio-econdmica influye menos en el rendimiento
de la poblacién adulta.
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Figura 3.12. Puntuaciones medias en comprensidn lectora y matematicas segun nivel educativo
conjunto de los padres. Ordenado por nivel alto de CL
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Espaia (35,3 en CLy 41,1 en MA) se sitda en un lugar intermedio en cuanto a la relacién entre
diferencias socio-econdémicas y resultados.

En el grupo de los mas jévenes, Corea, Japdn, Paises Bajos, Irlanda, Espafia y Suecia son los
paises que presentan las menores diferencias en comprensién lectora entre los dos grupos
socioecondmicos. Por el contrario las diferencias son grandes en Eslovaquia, Inglaterra/Irlanda
del Norte, Alemania, Polonia y la Republica Checa.

En todos los paises, las puntuaciones medias mas altas las obtienen los adultos con nivel
educativo socio-econdmico alto (al menos uno de los padres tiene titulacidon universitaria),
seguidos de los que tienen nivel socio-econdmico medio, siendo los de nivel bajo los que
obtienen los peores resultados. A continuacién, se muestran las puntuaciones medias en
comprension lectora y matematicas de la OCDE, la UE y Espafia en los tres niveles socio-
econdmicos considerados.
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Comprension lectora Matematicas
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
Espafia 243,9 268,8 283,9 238,09 262,7 280,1
OCDE 254,7 278,4 296,2 250,0 274,2 293,0
UE 253,8 277,0 295,1 250,7 274,8 294,0

Niveles en las escalas de comprension lectora y matematicas segun nivel
educativo de la madre

Estudios internacionales muestran que el nivel educativo de la madre es el que tiene mayor
influencia en el desarrollo de destrezas de los hijos (Montalvo, 2013; OCDE, 2012, 2013). En las
Figuras 3.13L y 3.13M se representan los resultados obtenidos en comprensién lectora y
matematicas segln los niveles (bajo, medio, alto) educativos de la madre. Los datos se
encuentran en la Tabla 3.13aLy M.

Tanto en un dominio como en otro, se observa que las madres con niveles educativos altos
influyen decisivamente en los buenos resultados obtenidos por los adultos, siendo en este
caso muy pequefio el porcentaje de poblacion en los niveles bajos de la escala de
competencias. Italia (11,8%), Espafia (8,4%) y Canada (8,1%) son los paises que presentan, con
nivel educativo alto de la madre, los mayores porcentajes en los niveles inferiores de la escala
de comprensién lectora. Mientras que en la escala de matemdticas, los paises con mas alto
porcentaje de adultos en los niveles inferiores son EEUU (15,3%), Canada (12,2%) e ltalia
(11,8%). EI 9,8% de de los adultos espafioles esta en los niveles mas bajos en esta categoria.

Por otro lado, puede observarse como adultos cuya madre tiene una nivel educativo bajo
alcanzan los niveles mas altos (4 y 5) de las escalas de comprensidn lectora y/o matematicas.
Paises Bajos (13,7%), Finlandia (13,7%) y Australia (13,3%) son los paises que tienen, con nivel
educativo bajo de la madre, los mayores porcentajes en los niveles superiores de comprension
lectora. Mientras que en la escala de matematicas, los paises con mayor proporcidn de adultos
en los niveles superiores son Paises Bajos (13,6%), Suecia (13%) y Japdn (13%). En Espafia estos
son de alrededor del 3% para ambos dominios, menos de la mitad que en los promedios de la
OCDE y de la UE: alrededor del 6% en comprensidn lectora y del 8% en matematicas.
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Figura 3.13L. Distribucién por niveles en la escala de comprension lectora segun el nivel
educativo de la madre
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Figura 3.13M. Distribucién por niveles en la escala de matematicas segun el nivel educativo de la

madre
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La diferencia observada en las puntuaciones medias entre los adultos cuya madre tiene un
nivel educativo alto y aquellos cuya madre tiene un nivel educativo bajo se representa, para
Espafa y algunos paises mads el promedio de la OCDE, en la Figura 3.14a, tanto en comprension
lectora como en matematicas. Datos en la Tabla 3.12a Ly M.

La posicion de desventaja socioecondmica entre el nivel mas bajo y el mas alto varia de unos
paises a otros pero puede cifrarse en unos 40 puntos de diferencia tanto en compresion
lectora como en matematicas.
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Figura 3.14a. Gradiente socioecondmico en comprension lectora y matematicas segun nivel
educativo de la madre
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Si se tiene en cuenta el nivel educativo del padre, las diferencias en las puntuaciones medias
son similares a las observadas cuando se ha considerado el nivel educativo de la madre.

Diferencias en resultados segun nivel educativo conjunto de los padres

En la Figura 3.14.b se ha representado la influencia del nivel educativo conjunto de los padres
(Bajo: ninguno de los padres ha alcanzado educacién secundaria superior; Medio: al menos
uno de los padres tiene educacidon secundaria superior; y Alto: al menos uno de los padres
tiene educacidn terciaria). Las Tablas 3.1 y 3.14L contienen los datos.

Figura 3.14b. Gradiente socioeconémico en comprension lectora segun nivel educativo conjunto
de los padres, para todos los adultos y los mas jovenes
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En la figura se ha representado el gradiente para el conjunto de todos los adultos y para el
grupo de edad de los mas jovenes (en el nivel socioeconémico bajo, Finlandia no tiene datos
suficientes en el grupo de los mds jévenes). En general, los mds jévenes con bajo nivel socio-
econdmico obtienen mejores resultados que el conjunto de la poblacidn en este nivel, lo que
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parece indicar que incidir en la educacién y formacidn de los nifios y jovenes con desventaja
social esta mejorando la igualdad de oportunidades.

La relacion entre el gradiente socio-econdmico y la puntuacién media alcanzada por los
adultos en comprensiéon lectora y matematicas en los distintos paises puede verse en las
graficas de la Figuras 3.15L y 3.15M respectivamente.

Figura 3.15L. Relacién entre la puntuacion media y la diferencia socio-econdmica (nivel alto
menos nivel bajo) en comprension lectora

5 Mejores resultados I

Chi‘lre
10~
Australia
-
Jaﬂc’)n
15— Irlaﬂda Norgega -
L Estonia
c Suecia
Q Can.adé * L
ko] L
© B%ﬁa - Cgrea
namarc Repiiblica Checa ! Q
] \atla | UE & & : Eslovaquia Paises Bajos "E
Y nglaterra/Irlanda N L] o]
= OCDE Finlandia =
20~ . =]
A Flandes.(Be'Igica) g
Austria —
o
Fragua 5
=
25- Polonia
[ ]
EEUU
L]
30~
I I I I I I
250 260 270 280 290 300

Media

En 14 paises, la diferencia entre las puntuaciones medias en los niveles socio-econémicos alto
y bajo observada es pequefia (en torno a la media de la OCDE) y viene asociada a puntuaciones
medias altas en comprension lectora. Siete paises, incluyendo Japdn, Paises Bajos y Australia
combinan puntuaciones medias altas con diferencias menores que la media y cinco paises,
incluyendo EEUU, Polonia Francia, Alemania y Austria obtienen puntuaciones en comprensién
lectora por debajo de la media y una diferencia por encima de la media observada.

En contraste, en otro grupo de paises se da la relacion inversa. Paises como Finlandia o Flandes
(Bélgica) tienen puntuaciones por encima de la media y diferencia socio-econédmica también
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por encima de la media, mientras que Corea, Dinamarca, Irlanda y Espafia muestran
puntuaciones medias y diferencias socio-econdmicas por debajo de la media.

La situacidn en el dominio de matematicas es similar a la de comprension lectora, aunque en
este caso se observen mayores diferencias en las puntuaciones medias entre los niveles
socioecondmicos alto y bajo. Claramente EEUU tiene la mayor distancia entre ambos niveles
con una puntuacion por debajo de la media; en una situacién parecida se encuentran Francia y
Polonia.

Puntuaciones medias altas en matematicas combinadas con diferencias menores que la media
vemos en ocho paises entre los que se encuentran Japén, Noruega, Suecia y Dinamarca.
Espana se encuadra, junto con Italia, Irlanda, Corea, Canada, Australia y Chipre, en el grupo de
paises que combina puntuaciones inferiores a la media de la OCDE con diferencias socio-
econdmicas inferiores a la del promedio de la OCDE.

Figura 3.15M. Relacidn entre la puntuacion media y la diferencia socio-econdémica en
matematicas
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RESULTADOS SEGUN EL NIVEL DE ESTUDIOS

La educacion y la formacidn continua constituyen los principales mecanismos para desarrollar
y mantener las capacidades en las competencias transversales. Asi, un objetivo fundamental
debe ser asegurar que los estudiantes que finalizan la educacién obligatoria tengan las
competencias adecuadas en comprension lectora y matematicas ademas de capacidad para
utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacion. El programa PISA subraya la
importancia de estos dominios en sus evaluaciones periddicas.

El nivel de estudios alcanzado condiciona el acceso a los puestos de trabajo y a la educacién y
formacidn posteriores. El sistema educativo debe impulsar y desarrollar actitudes y practicas
que faciliten el aprendizaje a lo largo de la vida: interés por la lectura, actitudes positivas ante
el aprendizaje, etc.

Las destrezas evaluadas en esta encuesta no se adquieren Unicamente en el sistema educativo
formal. El aprendizaje tiene también lugar en otros escenarios como la familia, el puesto de
trabajo o la actividad personal. De hecho, las destrezas adquiridas en la educacidon formal
pueden perderse si no se utilizan (Villar, 2013). Ademas, la calidad de la educacién puede
haber cambiado con el tiempo e individuos con el mismo perfil y la misma cualificaciéon pueden
haber tenido experiencias muy diferentes en la escuela puesto que, por ejemplo, tanto el
contenido como la calidad de la educacion secundaria en los afios 1960 son muy diferentes de
la de los afos 2000.

Si bien la relacidon entre los logros educativos y los resultados obtenidos en comprension
lectora y matematicas es compleja, los adultos que han obtenido los mejores resultados son
los que, con mayor probabilidad, tienen niveles educativos mds altos y han conseguido
mejores empleos con mas posibilidades de desarrollar sus destrezas (Hernandez y Pérez, 2013;
Hernandez y Serrano, 2013). Aqui, nos centraremos en analizar las diferencias en los
resultados entre las tres categorias en que se ha dividido el nivel de estudios de los adultos:

- Bajo: el individuo no ha alcanzado la educacién secundaria superior.
- Medio: con titulo de educacién secundaria superior.
- Alto: con cualificacién de educacion terciaria.

Como era de esperar, existe una fuerte relacidon positiva entre el logro educativo y los
resultados en comprension lectora y matematicas. Ademas:

- Las diferencias observadas varian considerablemente de unos paises a otros. La
diferencia en la puntuacidén media entre los adultos con un nivel educativo alto y los
que no han llegado a la educacién secundaria superior (nivel bajo) es mucho mas
grande en unos paises que en otros. Las diferencias en la calidad de la escolarizacién,
la naturaleza de los sistemas de aprendizaje y la diferencia de oportunidades entre los
adultos con alto y bajo nivel educativo pueden explicar la gran diferencia observada en
los resultados en algunos paises.
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- Por otra parte se observa también que los resultados obtenidos por los adultos con el
mismo nivel educativo varia mucho de unos paises a otros. En algun caso, los adultos
con educacién secundaria superior de algunos paises obtienen mejores resultados que
los adultos de otros paises con educacién terciaria. Lo mismo sucede con los adultos
de nivel bajo de algunos paises con respecto a los de nivel medio de otros.

Si se tienen en cuenta otras caracteristicas socio-demograficas, como la edad, la diferencia
observada en los resultados entre los niveles socio-econdmicos alto y bajo queda atenuada en
algunos paises, no asi en otros (Informe Internacional PIAAC, OCDE 2013). No obstante, la
diferencia entre los resultados alcanzados por los adultos con nivel de educacion terciaria
(alto) y los que no tienen nivel inferior al de educacidn secundaria superior oscila entre 32
puntos (Chipre, Estonia) y los 57 (EEUU) en compresion lectora y los 42 puntos (Estonia) y los
83 (EEUU) en matemadticas. En Espaiia las diferencias son muy parecidas en comprensiéon
lectora (54 puntos) y en matematicas (57 puntos).

Resultados en comprensidn lectora y matematicas

Los adultos que no han alcanzado la educacidén secundaria superior (nivel educativo bajo)
obtienen una puntuacién media significativamente mds baja que los adultos con titulo de
educacién secundaria superior (medio) tanto en la escala de comprension lectora como en la
de matemdticas. A su vez, estos Uultimos obtienen puntuacion media también
significativamente mas baja que los adultos con alto nivel educativo. La Figura 3.16a muestra
las puntuaciones medias obtenidas de estos tres grupos tanto en comprensién lectora como
en matematicas, junto con los porcentajes de adultos dentro de cada uno de los niveles
educativos considerados. Los datos corresponden a los de la Tabla 3.16.

En el promedio de paises participantes de la OCDE, los adultos con nivel educativo bajo han
obtenido una puntuacién media en comprension lectora de 245,8 puntos, mientras que la
puntuacién es de 271,9 puntos para los que tienen un nivel educativo medio y de 296,5 para
los de nivel educativo alto. En matematicas, las puntuaciones son ligeramente mds bajas con la
misma tendencia.

Entre los adultos con el nivel educativo bajo, los resultados difieren mucho de un pais a otro.
Las puntuaciones medias mas bajas en compresién lectora de los adultos en este nivel la
tienen Espafia (228,2), EEUU (230,3) y Francia (231,9). De otra parte, Japdn (269,5) obtiene una
puntuaciéon muy alta en comparacién con otros paises, incluso significativamente mas alta que
los adultos con nivel educativo medio de otros paises como Espafia (261,8), Italia (263,65),
EEUU (261,7).
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Figura 3.16a. Porcentajes en cada nivel educativo y puntuacion medias por niveles educativos de
en comprension lectora y matematicas, ordenadas por nivel alto de comprension lectora
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Tanto en comprensidn lectora como en matematicas, adultos con educacién secundaria
superior (nivel Medio) en unos paises han obtenido mejores resultados que los que tienen
titulacién universitaria (nivel Alto) en otros. Asi, los adultos con nivel educativo medio de
Japdn, Paises Bajos y Australia en comprensién lectora y Japdn, Paises Bajos, Suecia, Austria
Eslovaquia y Dinamarca en matematicas obtienen mejores puntuaciones medias que los

titulados universitarios de Espaia.

En la tabla siguiente se resume para Espaia, la OCDE y la UE la informacidn de los porcentajes
de poblacién adulta de 16 a 65 afios por nivel educativo y las puntuaciones medias obtenidas
en comprensién lectora como en matematicas en cada uno de los niveles. Espafia tiene la
misma proporcion en el nivel educativo alto (titulacidn terciaria) que la OCDE, mientras que en
el nivel educativo bajo (no alcanza la secundaria superior) tiene casi duplica el promedio de los

paises participantes de la OCDE y la UE.

Comprension lectora

Matematicas Porcentaje
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Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto

Espafia 228,2 261,8 282,3 220,4 257,4 278 47 23 29
OCDE 245,8 2719 296,5 236,6 267,9 295,3 25 45 29
UE 2455 270,6 294,6 238 268,7 295,3 26 46 27

En la Figura 3.16b, datos de la Tabla 3.16L y M, se pueden observar las diferencias conjuntas
en comprension lectora y matemadticas en los paises participantes. Entre los adultos con
niveles educativos alto y bajo, las diferencias mas grandes se observan en EEUU (82,9 en MA y
67,4 en CL), seguido de Francia (79,1 en MA y 62,7 en CL). Por el contrario, Estonia (42,1 en MA
y 32,6 en CL) y Chipre (47,5 en MA y 31,8 en CL) son los paises que presentan las menores
diferencias. Espafia (57,6 en MA y 54,0 en CL) ocupa una posicién intermedia en cuanto a
diferencias entre los resultados obtenidos por los adultos en niveles educativos alto y bajo.

Figura 3.16b. Diferencias en comprension lectora frente a diferencias en matematicas.
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Distribucion por niveles de competencia segun nivel de estudios

La distribucion de la poblacidon adulta en los niveles de las escalas de comprensién lectora y
matematicas segun su nivel educativo se muestra en las Figuras 3.17L y 3.17M
respectivamente. Los datos estan en la Tabla 3.17 Ly M.
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Como era de esperar los adultos con nivel educativo alto tienen en promedio un rendimiento
superior al resto. No obstante, en todos los paises participantes algunos adultos con niveles
educativos bajo y medio tienen rendimiento alto (nivel 4) en ambas competencias, mientras
que algunos adultos con nivel educativo alto tienen rendimiento bajo (inferiora 1y 1).

Figura 3.17L. Distribucion por niveles en la escala de comprensidn lectora segun el nivel
educativo de los adultos
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En el nivel educativo bajo, es de destacar que mas la mitad de los adultos han obtenido una
puntuacién media en los niveles 2 y 3 en cualquiera de las dos escalas de competencia. Sin
embargo, Francia (43,1% en CLy 53,7% en MA), EEUU (45, 6% en CLy 63,3 en MA) y Espafia
(44,27% en CL y 49,36% en MA) tienen un porcentaje muy alto en los niveles bajos de
rendimiento, tanto en comprensién lectora como en matematicas.

Adultos con bajo nivel educativo pero rendimiento alto en comprensidn lectora se observan en
paises como Finlandia (8,3%) o Japdn (7,7%). En matematicas se puede observar una situacion
similar otra vez en Finlandia (6,8%).
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Figura 3.17M. Distribucidn por niveles en la escala de matematicas segun el nivel educativo de los

adultos
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Comparacion de los resultados de Espaiia con el resto de paises segun
los tres niveles educativos

Las diferencias observadas entre la puntuacién media de Espana y del resto de paises en los
tres niveles educativos considerados, bajo, medio y alto, se muestran en las Figuras 3.18L y
3.18M para comprensidn lectora y matematicas respectivamente. Datos en la Tabla 3.18.

En general, en los tres niveles educativos, los resultados de Espafia son inferiores a los del
resto de paises participantes, con algunas excepciones. La significatividad de la diferencia se
indica mediante la numeracion en rojo.

104



PIAAC 2013 Capitulo 3.
Volumen I: Informe espaiiol Dominios de competencias por grupos socio-demogrdficos

Figura 3.18L. Diferencia entre la puntuacion media de Espafia y del resto paises en comprension
lectora: media Espafia — media otro pais
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En el nivel educativo bajo, Espaia obtiene 18 puntos menos que el promedio de la OCDE y la
UE tanto en comprensién lectora como en matematicas. Las diferencias mds altas en ambas
competencias se dan con Japén (-41 en CLy -34 en MA) y Finlandia (-32 en Cl y -34 en MA). Por
otra parte, Espafia obtiene puntuacién media similar a la de EEUU (-2 puntos en CL) y
significativamente mejor que EEUU (+17 puntos en MA) y Francia (+4 puntos en MA).
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Figura 3.18M. Diferencia entre la puntuacion media de Espafia y el resto paises en matematicas:
media Espafia — media otro pais
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Entre los adultos con nivel educativo medio, Espafia obtiene alrededor de 10 puntos menos
que los promedios de la OCDE y la UE en comprension lectora en ambos dominios. La
diferencia mas alta se da con Japén (-27 puntos en CLy -24 en MA) y Paises Bajos (-26 puntos
en CLy -27 en MA). De otra parte, Espafia obtiene en comprension lectora mejor puntuacion
media que Polonia (+3 puntos) y en matematicas mejores resultados que EEUU (+14 puntos) y
Francia (+4 puntos), ambas significativas.

Los adultos de Espafia en el nivel educativo alto obtienen en promedio 14 puntos menos que la
media de la OCDE y la UE en comprensidn lectora, mientras que en matematicas obtienen
17 puntos menos en ambos casos. La mayor diferencia se observa con Finlandia (-27 puntos en
CL y MA). Las diferencias no son significativas con Chipre, Inglaterra/Irlanda del Norte e Italia
en comprension lectora, y solo con Italia en matematicas.
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RESULTADOS SEGUN EL PAIS Y LA LENGUA DE ORIGEN

La migracién ha cambiado el perfil demografico de la mayor parte de los paises de la OCDE. El
porcentaje de inmigrantes varia considerablemente de un pais a otro dependiendo entre otras
razones de las politicas en materia de emigracion del pais receptor, del pais de origen del
emigrante, del motivo de su migracion y el idioma.

La crisis econémica global ha propiciado que muchos paises estén revisando sus politicas de
inmigracion para buscar equilibrio ante la demanda de fuerza laboral y sus sistemas de
bienestar, procurando asegurar la integracion cultural de los inmigrantes, fundamentalmente a
partir de la ensefianza del idioma del pais de acogida.

Los inmigrantes que no dominan el idioma del pais de acogida tienen serios obstaculos para su
integracién tanto econdmica como social. Los resultados de la encuesta PIAAC confirman que
los inmigrantes con problemas de idioma tienen una clara desventaja en cuanto al
procesamiento de la informacidén necesaria para desenvolverse en su vida cotidiana.

El hecho es que los inmigrantes que no dominan la lengua del pais de acogida obtienen peores
resultados que los nativos en comprension lectora y matemadticas cuando realizan la prueba en
la lengua de los paises de acogida. El reto es disefiar politicas y programas que aseguren que
los inmigrantes con lengua extranjera posean un adecuado nivel de conocimiento del idioma
del pais de acogida en el momento de su llegada o puedan adquirirlo poco después de su
entrada. Varios paises se enfrentan al desafio de tener una poblacién inmigrante con una
puntuaciéon media muy baja y una gran diferencia entre los resultados de inmigrantes con
lengua extranjera y los nativos adultos.

Diferencias entre nativos e inmigrantes

En el promedio de los paises de la OCDE los adultos que proceden de otro pais obtienen 246,8
puntos en comprension lectora y 242,6 en matemadticas, ambos en el nivel dos de la escala de
las competencias, mientras que los nacidos en el pais consiguen 276,1 y 272,1
respectivamente, el primero en la parte baja del nivel 3 y el segundo en la parte alta del nivel 2
de las correspondientes escalas. Las Figuras 3.19a y 3.19b recogen las puntuaciones medias de
los inmigrantes y los nativos con sus correspondientes intervalos de confianza. Los datos
corresponden a los de la Tabla 3.19 L y M. Puede verse que Japdn y Polonia no presentan datos
de poblacion inmigrante.
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Figura 3.19a. Puntuaciones medias en comprensién lectora y matematicas obtenidas por los
inmigrantes y los nativos. Intervalos de confianza al 95%
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Los paises en los que los inmigrantes obtienen las puntuaciones medias mds altas en
comprension lectora son: Australia (271,3) y Eslovaquia (268,3), y las mas bajas corresponden
a ltalia (228,2) y Francia (229,5). En el caso de matematicas, las puntuaciones medias mas altas
se alcanzan en Eslovaquia (267,7) y Republica Checa (264,4), siendo las mas bajas las de
Francia (215,5), EEUU (226,1) y Espaiia (227,2).
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Figura 3.19b. Porcentaje de poblacién nativa e inmigrante y diferencia entre ambos colectivos en
las puntuaciones medias en comprensidn lectora y matematicas
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En el conjunto de paises de la OCDE la diferencia en la puntuacién media entre los nativos y los
inmigrantes es de 29,3 puntos en comprension lectora y 29,4 en matematicas. Suecia (53,7 en
CLy 56,3 en MA) es el pais que presenta las diferencias mas grandes entre los resultados de
nativos e inmigrantes en ambas competencias, seguido de cerca por Finlandia (51,1 en CL y
51,8 en MA). Por otro lado, los paises que presentan menores diferencias son Irlanda (4,7 en
CLy -0,9 en MA), Republica Checa (6,2 en CLy 11,9 en MA) y Eslovaquia (5,7 en CLy 8,3) en
MA), si bien estos dos Ultimos paises tienen una proporcion muy pequefia de inmigrantes.

Espafia (22,6 en CL y 21,5 en MA) presenta diferencias menores que las del promedio de los
paises de la OCDE y de la UE, con un 13% de poblacidn inmigrante, un 2% mas que la media de
la UE y un 1% mas que la de la OCDE. Esas diferencias indican que en Espafia el nivel de
integracidn es relativamente bueno con respecto a otros paises.
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Tiempo de permanencia en el pais de acogida y resultados

Los resultados obtenidos por la poblaciéon inmigrante dependen, entre otras circunstancias, del
tiempo de permanencia que lleven en el pais de acogida. En la Figura 3.20 se muestran,
ademas de los resultados de los nativos, las puntuaciones medias que han obtenido los
inmigrantes con mas de 5 afos de permanencia y aquellos que llevan menos de 5 afios. La
Tabla 3.20 L y M contiene los datos. Australia no presenta datos en este apartado.

Figura 3.20. Puntuacion media obtenida por la poblacidn inmigrante segun el tiempo de
permanencia en el pais de acogida. Incluye resultados de la poblacién nativa
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En el conjunto de paises de la OCDE, los inmigrantes con mas de cinco afios de estancia
obtienen una puntuacion media en comprension lectora (248,7 puntos) superior a la de
aquellos que llevan 5 o menos afos (234,9). Resultados similares se observan en el conjunto
de paises de la UE tanto en comprensién lectora como en matematicas. La diferencia mas
grande entre estos dos colectivos, se observa en Suecia (41,5 en CL y 44,2 en MA). Por el
contrario en EEUU (-5,5 en CL y -11,8 en MA) y Austria (-14,2 en CL y -10,1 en MA) son los
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inmigrantes con menos de 5 afios de estancia los que obtienen las mejores puntuaciones
medias.

Las diferencias entre los resultados obtenidos por los nativos y los inmigrantes que llevan mas
de cinco afios de estancia varian de un pais a otro, si bien son a favor de los nativos en todos
los casos con la excepcién de Irlanda.

En Espaiia no hay diferencias significativas entre los resultados obtenidos por los inmigrantes
que llevan mas de cinco afos en el pais (233,3 en CLy 228,5 en MA) y aquellos que llevan cinco
o0 menos anos 228,5 en CL y 223,0 en MA), lo que parece indicar que las politicas de
integracién de la poblacién inmigrante no han dado los resultados deseables. Las diferencias
entre las puntuaciones medias de la poblacion nativa (254,8 en CL y 248,68 en MA) e
inmigrante con mas de cinco afios si que son significativas y se encuentran en el promedio de
las observadas en el conjunto de paises de la OCDE y de la UE.

Resultados seguin tipo de inmigracion e idioma

El dominio, por parte del inmigrante, de la lengua del pais de acogida tiene una gran
importancia en los resultados obtenidos. Es preciso también tener en cuenta que no todos los
inmigrantes hablan un idioma diferente al del pais de acogida, por ejemplo los inmigrantes de
segunda generacion. Por ello, para analizar los resultados de la poblacién inmigrante es preciso
tener en consideracién su lengua de origen.

Se distinguen cuatro categorias atendiendo a si el encuestado ha nacido en el pais 0 no y a si
su lengua materna coincide con la de realizacidn de la encuesta o no:

- NALN: nacido en el pais y lengua materna igual a la de la encuesta.

- NALE: nacido en el pais y lengua materna distinta a la de la encuesta.

- INLN: nacido en otro pais y lengua materna igual a la de la encuesta.

- INLE: nacido en otro pais y lengua materna distinta a la de la encuesta.

La encuesta revela, como se puede ver en la Figura 3.21a, que en el conjunto de paises
participantes de la OCDE la lengua materna del inmigrante influye mds en los resultados que el
pais de origen del mismo. En Espafia, al contrario, el efecto pais es aproximadamente el doble
gue el efecto lengua. Los datos corresponden a los de la Tabla 3.21.

En el conjunto de paises de la OCDE, los inmigrantes que no dominan la lengua del pais de
acogida (INLE) obtienen peores resultados (240,3 en CLy 236,7 en MA) que aquellos que si la
dominan (INLN), (267,2 en CLy 262,8 en MA).
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Figura 3.212. Porcentaje de adultos segun tipo de inmigracion y puntuaciones medias en
comprensién lectora y matematicas seguin lengua y pais de origen

Porcentajes

0O 20 40 60 80 10C

9% NALN
% NALE

% INLN
% INLE

Comprension Lectora

Japén ~ A
Finlandia - - -~ 0--A
Paises Bajos — -~ - A
Suecia= 77T A
Australia = --o4
Noruega — ——h
Canada - oA
Estonia~ - oA
Flandes (Bélgica)= "~~~ 7~ N
Inglaterra / Irlanda N - -4 A
EEUU- A
Dinamarca= =~ 777" A
Eslovaquia = i
Alemania — -4 - A
Republica Checa - A
Austria~ -4
Corea ™ A
Chipre - -0
Ianda - -A
Francia ~ oA
Polonia~ 4
Espafia— [-- ‘A
ltalia — --cA
UE - -0 A
OCDE - A

Matematicas

200 220 240 260 280 300200 220 240 260 280 300

A NALN

NALE

INLN INLE

En contraste, los nativos cuyo idioma materno es distinto al idioma en que se realizé la

encuesta (NALE) (p.ej. 22 generacion de inmigrantes) obtienen en el promedio de la OCDE
mejores resultados (263,0 en CLy 256,5 en MA) que los inmigrantes que no dominan la lengua
(INLE). La puntuacion media mas alta la obtienen los adultos nacidos en el pais y con lengua
materna igual a la de la encuesta (NALN) (276,4 en CLy 272,4 en MA). En Espafia se obtienen
resultados similares, con la misma tendencia que los comentados anteriormente.

Un aspecto interesante es el de los resultados obtenidos por los inmigrantes de segunda

generacion con lengua materna distinta a la del pais de acogida (NALE) pero que ya hablan el
idioma de dicho pais. Este puede ser un indicador del nivel de integracién de esta poblacidn.
Por ejemplo, en paises como Finlandia o Austria la diferencia entre las puntuaciones medias de
los nativos con lengua extranjera (NALE) y las de los nativos con lengua nativa (NALN) es alta,
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mientras que en Espafia, Canada y Flandes (Bélgica) esa diferencia es pequefia. Es decir, en
nuestro pais, los hijos de los inmigrantes se han integrado normalmente en la sociedad.

En el promedio de paises de la OCDE el 7% de la poblacién es inmigrante de lengua extranjera
(INLE). En Espafa ese porcentaje es del 5% y los paises con mayor proporcion son Canada con
un 17% y Suecia con un 15%.

Comparacion de los resultados obtenidos en Espaiia y resto de paises

La Figura 3.21b muestra la diferencia entre la puntuacion media obtenida en Espafia y los
demas paises participantes en las cuatro categorias de la variable. Los datos estan recogidos en
la Tabla 3.21.

Dentro del grafico, los numeros en color negro indican que las diferencias no son
estadisticamente significativas, como es el caso de Italia en las cuatro categorias consideradas.
No obstante se observa que, en cualquiera de las cuatro situaciones, los resultados son peores
en Espafia que en la gran mayoria de los paises participantes
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Figura 3.21b. Diferencia de la media en Espaiia con el resto de los paises en las cuatro categorias
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Inmigracion y niveles de rendimiento

El porcentaje de inmigracidn en el conjunto de paises de la OCDE asciende al 11% de la
poblacién adulta, de los cuales, aproximadamente un tercio no supera el nivel 1 de
rendimiento, un 60% se sitla en los niveles 2 y 3y en torno al 8% en los niveles altos (4 y 5).

La Figura 3.22 muestra los niveles de rendimiento en comprensidn lectora de la poblacion
inmigrante y nativa en cada uno de los paises participantes. En el grafico se han agrupado los
niveles mas bajos (inferior a 1y 1) y los niveles mas altos (4 y 5). Los datos se pueden ver en la
Tabla3.22 Ly M.
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Figura 3.22. Niveles de desempefio en comprensidn lectora segun el tipo de inmigracion
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Entre los paises con mayor proporcidon de inmigrantes se encuentran Australia (28%), Canada
(26%) e Irlanda (21%). En estos paises la mayor proporcion de inmigrantes se sitla en los
niveles 2 y 3 de rendimiento en comprensién lectora.

La mayor proporcidén de inmigrantes en los niveles altos de rendimiento la tiene Australia, con
el 16%, indicando un alto nivel relativo de destrezas en la poblacién inmigrante respecto al
conjunto de paises participantes, teniendo en cuenta que mas de la mitad de los inmigrantes
de Australia tiene nivel igual o superior al 3 de rendimiento en comprensidn lectora.

En Espafia, el 43% de los inmigrantes se situa en los niveles mas bajos (inferiora 1y 1) de la
escala de rendimiento en comprension lectora, 18 puntos mas que los nativos. Ademas, como
el 37% se situa en el nivel 2, solo un 21% de la poblacién inmigrante logra un nivel igual o
superior al 3, 14 puntos porcentuales menos que los nativos. Resultados que tal vez estén
relacionados con el nivel educativo de la poblacidn inmigrante en Espafia y que pueden ser
objeto de estudios tematicos posteriores.
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Diferencias en funcion del idioma

Los resultados observados hasta ahora sefialan que los inmigrantes con un idioma distinto al
del pais de acogida (INLE) tienen una clara desventaja para desenvolverse tanto en la vida
cotidiana como en el trabajo en todas aquellas situaciones en las que resulta imprescindible
utilizar el idioma del pais de acogida.

La Figura 3.23 confirma este hecho al mostrar los resultados obtenidos por los inmigrantes con
lengua extranjera (INLE) junto con los resultados de los que han nacido en el pais o, siendo
inmigrantes, hablan la lengua del pais de acogida (NALN, NALE, INLN). Las diferencias en los
resultados varian de un pais a otro pero en general, los inmigrantes que no hablan el idioma
del pais de acogida tienen puntuaciones medias significativamente mas bajas que los demas.
Los datos estan recogidos en la Tabla 3.23.

En la media de paises participantes de la OCDE, la diferencia observada entre los dos grupos
mencionados es de 35,4 puntos en comprension lectora y 35,1 en matematicas. En Espafia
(35,1 en CLy 33,2 en MA) se tiene una situacidon de desventaja similar a la del promedio de la
OCDE.

En definitiva, puede concluirse que el dominio de la lengua del pais de acogida tiene una
influencia directa y positiva en los resultados obtenidos en las competencias evaluadas, por lo
gue politicas de integracion que faciliten el aprendizaje del idioma por parte de los inmigrantes
contribuirian a elevar su nivel de competencias.
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Figura 3.23. Puntuaciones medias en comprension lectora y matemadticas segun la clasificaciéon en
nativo o lengua nativa y extranjero con lengua extranjera. Porcentaje en ambas categorias
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Resultados segun la situacion de inmigrantes de los padres

Los adultos con los dos padres inmigrantes obtienen, por lo general, resultados peores que
aquellos que tienen al menos uno de los dos, padre o madre, nativos. La situacién queda
reflejada en la Figura 3.24 (Tabla 3.24 L y M) en la que se han recogido los resultados
distinguiendo tres categorias:

- Ambos padres son nativos.
- Uno de los dos, el padre o la madre, son nativos.
- Ambos padres son extranjeros (inmigrantes).
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Figura 3.24. Puntuaciones medias en comprension lectora y matematicas en funcién de si los
padres (ambos, uno de ellos o ninguno) son inmigrantes
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En el conjunto de paises de la OCDE no hay diferencia significativa ni en comprension lectora ni
en matematicas en los resultados obtenidos por los que tienen ambos padres nativos y los que
tienen uno de los dos, padre o madre, nativos. Situacién que se repite en la inmensa mayoria
de los paises.

Sin embargo, en el promedio de paises de la OCDE los adultos cuyos padres son ambos
inmigrantes obtienen claramente peores resultados que los otros dos grupos. La situacion se
repite en la mayoria de los paises.

La situacién de inmigrante que no habla la lengua del pais de acogida se ve agravada si ademas
parte de una situacidn socio-econdmica desfavorable. Este colectivo obtiene peores resultados
tanto si se compara con inmigrantes de lengua extranjera con ciertas ventajas socio-
econdmicas, como con nativos en situacién de desventaja socio-econdmica. Ademas, incluso
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los inmigrantes de lengua extranjera que provienen de familias con ventaja socio-econdmica
tienen muchas limitaciones para desarrollar sus capacidades en el idioma del pais de acogida.

CONCLUSIONES

En relacion con la edad, los adultos de mas edad tienen en general peores resultados que los
mas jovenes, pero la diferencia entre las generaciones varia de unos paises a otros. Lo que
parece indicar que en dichas diferencias, ademas de la depreciacidon debida a la edad, influyen
otros factores, como la calidad de la educacién obligatoria y las posibilidades de formacion
continua que, a lo largo de la vida, han tenido unos y otros para mejorar, mantener vy
desarrollar sus destrezas. Los gobiernos no pueden cambiar el pasado, pero si pueden disefiar
programas de educacion de calidad y de aprendizaje a lo largo de la vida que faciliten y
aseguren el mantenimiento y mejora de competencias.

Los hombres obtienen, en general, ligeramente mejores resultados que las mujeres. La
diferencia es mas amplia en matematicas que en comprension lectora. Fundamentalmente la
diferencia global se debe al hecho de que las mujeres de mas edad obtienen peores resultados
gue sus contempordneos masculinos. En el caso de los mas jovenes, esas diferencias son
apenas apreciables en comprensién lectora y muy pequeiias, a favor de los hombres, en
matematicas. (Informe Internacional OCDE, 2013).

Los adultos procedentes de entornos socio-econdmicos desfavorecidos, con padres de bajo
nivel educativo, obtienen peores resultados que aquellos cuyos padres tienen niveles de
educacién altos, si bien estas diferencias se han ido reduciendo. Este aspecto confirma las
conclusiones de otros estudios, como por ejemplo PISA. El sistema educativo deberia asegurar
que los que terminan la educacidon obligatoria posean las destrezas necesarias para
enfrentarse con éxito a los retos de la sociedad actual.

El nivel educativo tiene una relacion positiva muy fuerte con los resultados obtenidos. Los
adultos con titulacidon terciaria tienen resultados significativamente mejores en ambas
competencias que los que no han llegado a completar la educacién secundaria superior: mas
de 50 puntos en el promedio de paises de la OCDE y alrededor de 60 puntos en Espaia. Las
personas con titulaciones superiores han permanecido mas tiempo en el sistema educativo y
recibido niveles de instruccién mas elevados que los menos cualificados. Por ello, los
resultados son logicos y esperados. Ademads, los adultos con mayor nivel de cualificacion
acceden, en general, a empleos que requieren un nivel alto de aprendizaje continuo y tareas
que implican destrezas necesarias para el tratamiento de la informacion. (Hernandez y
Serrano, 2013).

Respecto a lo inmediatamente anterior, los esfuerzos deberian concentrarse no tanto en
reducir la diferencia entre los mds y los menos cualificados, sino en corregir el hecho evidente
de que, en algunos paises, los adultos menos cualificados obtienen resultados muy pobres. En
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el caso de Espana, los adultos con bajo nivel educativo no alcanzan el nivel 2 ni en
comprensidn lectora ni en matemadticas, con el consiguiente riesgo de entrar en el circulo
vicioso de malos resultados y falta de oportunidades o viceversa. Lo mismo sucede en paises
como Canada, Inglaterra/Irlanda del Norte, Irlanda, Italia y Estados Unidos. El riesgo es claro:
ciclo vicioso de malos resultados y falta de oportunidades.

La condicidn de inmigrante que no habla la lengua del pais de acogida se relaciona con peores
resultados que los nativos cuya primera o segunda lengua materna coincide con la de la
evaluacion: los ultimos obtienen aproximadamente 30 puntos menos que los primeros en
ambas competencias. En algunos paises, entre los que se encuentra Espafia, el tiempo de
estancia en el pais no tiene influencia significativa en los resultados, lo que parece indicar que
o bien no existen demasiados incentivos para que el inmigrante aprenda la lengua del pais de
acogida, o bien los incentivos puestos en marcha no son efectivos. Ademads, Los inmigrantes
gue no hablan la lengua del pais de acogida y con niveles educativos bajos estdn en serio
peligro de exclusién social.
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4. TRABAJO Y COMPETENCIAS

Las competencias que poseen los trabajadores constituyen los cimientos de la economia de los
paises. Estas no solo se relacionan con el rendimiento econdmico agregado sino también con
el éxito de cada individuo en el mercado laboral. Sin embargo, para alcanzar un buen nivel de
crecimiento no es suficiente que los adultos tengan habilidades, sino que estas deben ser
utilizadas en el puesto de trabajo.

El uso de las habilidades, destrezas y competencias en el puesto de trabajo influye de manera
importante en un buen nimero de circunstancias relacionadas con el mercado laboral, desde
la productividad a la diferencia de salario entre trabajadores temporales e indefinidos.

Las diferentes caracteristicas de los puestos de trabajo proporcionan a los individuos una
amplia variedad de posibilidades de desarrollo de sus competencias, a la par que las diversas
ocupaciones requieren la puesta en practica de distintas habilidades y facilitan variadas
opciones de formacion continua. Por otro lado, no es infrecuente que los trabajadores mas
preparados ocupen puestos de trabajo que requieran utilizar sus destrezas con menor
intensidad que otros ocupados con menor nivel de formacion.

En este capitulo se estudian los resultados obtenidos por los individuos entre 16 y 65 afios en
las competencias de comprensidon lectora y matematicas teniendo en cuenta diferentes
variables relacionadas con su situacién laboral.

En primer lugar se analizan los resultados medios y la distribucién por niveles en funcién de la
estructura laboral de los distintos paises participantes en la prueba PIAAC, teniendo en cuenta
el grado de cualificacidn requerido para el puesto de trabajo, estimada a partir de los datos de
la encuesta. Se analiza, también, la proporcién de individuos que ocupan puestos que
requieren cualificacién mas alta por cada uno de los que requieren una cualificacién basica.

A continuacion se muestran los resultados en funcién del estatus laboral de los adultos.
Resulta interesante conocer tanto el nivel de competencia de la poblacién desempleada como
el de la poblacién activa para promover actividades formativas que permitan a los individuos
adquirir y mejorar las habilidades necesarias para acceder a los puestos de trabajo vy
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desarrollar una carrera laboral. Del mismo modo se analiza si existen diferencias en funcién del
sexo y de la edad.

En el tercer apartado se abordan los resultados en relacidén con la situacion laboral, atendiendo
a las puntuaciones medias obtenidas por los adultos en distintas situaciones profesionales. En
particular se estudian los resultados de asalariados y auténomos; indefinidos y temporales; y
segun el sector publico o privado de ocupacion.

La ultima seccién recoge informacidn sobre la participaciéon de la poblacién encuestada, en el
ultimo afio, en actividades de formacidon continua general o especializada y su relacién con los
resultados obtenidos. En este aspecto profundiza el capitulo de Cabrales, Dolado y Mora, 2013
(volumen Il de este informe). La adecuacion de la cualificacién al puesto laboral se incluye
también esta Ultima seccion.

RESULTADOS EN RELACION CON LA ESTRUCTURA OCUPACIONAL

En las economias modernas, la mayoria de los puestos de trabajo demandan competencias en
comprension lectora, matematicas y en el uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC). Por tanto, los trabajadores deben estar preparados para poder
desempenfar con éxito su tarea. Cada ocupacidn requiere en mayor o menor medida de unas
destrezas u otras, por ejemplo ocupaciones con un alto grado de cualificacién requerirdn un
alto nivel en comprension lectora y matematicas mientras que en ocupaciones mas bdsicas
puede no ser necesario el mismo nivel.

Los cambios sociales y tecnolégicos que se producen con el paso del tiempo obligan a todo
trabajador a una actualizacion constante a lo largo de su vida, tanto en su vida personal como
laboral. Las ocupaciones con alto nivel de cualificacién proporcionan mas oportunidades para
utilizar, mantener y desarrollar las destrezas en comprension lectora, matematicas y TIC; por el
contrario, los adultos en ocupaciones basicas tienen un mayor riesgo de perder esas destrezas
por falta de uso y una mayor dificultad en el acceso a la formacién.

En esta seccion se analizan las diferencias en los resultados obtenidos por los adultos en
funcidon de la cualificacién del puesto de trabajo que ocupa o ha ocupado. Esta variable es un
reflejo de la estructura de las ocupaciones en cada pais. En el informe internacional PIAAC
(OCDE, 2013) se distinguen las siguientes clases de ocupaciones:

e Ocupaciones cualificadas (directivos, jueces, profesionales, etc.)

e Ocupaciones no manuales semicualificadas (administrativos, trabajadores de cara al
publico, etc.)

e Ocupaciones manuales semicualificadas (trabajadores agricolas y pesqueros,
operarios, etc.)

e Ocupaciones basicas (peones, limpiadores, etc.)
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La diferencia en los resultados esta claramente asociada con las distintas ocupaciones, si bien
en un pequefio nimero de paises la puntuacién media de los trabajadores semicualificados
manuales estd muy préxima a la de los trabajadores con ocupaciones basicas. En algunos
paises como Japdén o Finlandia los adultos de todas las categorias obtienen puntuaciones
relativamente altas.

Uno de los resultados importantes a tener en cuenta es el bajo nivel de rendimiento de los
trabajadores de ocupaciones bdsicas observado en algunos de los paises participantes. Este
bajo nivel de rendimiento sitla a los trabajadores en riesgo de perder su puesto de trabajo
ante la posibilidad de tener que asumir nuevas responsabilidades debidas a cambios en las TIC,
en la organizacidn del trabajo, etc.

La distribucion de los porcentajes de poblacion adulta en los diferentes paises segun el tipo de
ocupacion se pueden ver en la Figura 4.1a.

Figura 4.12. Porcentajes de poblacion adulta en cada una de las cuatro categorias de ocupaciones
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En Espafia, el porcentaje de trabajadores en ocupaciones cualificadas (30%) es de los mas
bajos de todos paises participantes, 9 puntos porcentuales inferior al promedio OCDE,
mientras que el porcentaje de empleados en ocupaciones basicas es el mayor de todos (16%),
6 puntos mas alto que la media OCDE.

Puede observarse, ademas, que Canadd y Paises Bajos muestran una estructura ocupacional
con al menos el 50% de ocupaciones cualificadas, mientras que los paises con la menor
proporcién de adultos en ocupaciones cualificadas son Polonia y Corea.
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Resultados y diferencias segun
la estructura ocupacional

Las Figuras 4.1L y 4.1M muestran las puntuaciones en comprension lectora y matematicas de
los adultos segun las cuatro categorias ocupacionales consideradas. Los paises se han
ordenado de mayor a menor diferencia observada entre los resultados de los trabajadores que
desempenan ocupaciones cualificadas y basicas. La Tabla 4.1L y M contiene los datos.

Los resultados de los adultos en ocupaciones cualificadas en el conjunto de paises
participantes, tanto en comprensién lectora como en matematicas, son significativamente
mejores que los de aquellos que tienen ocupaciones basicas.

Los adultos en ocupaciones cualificadas obtienen la puntuacion media mas alta en
comprension lectora, seguidos por los adultos en ocupaciones no manuales semicualificadas,
los de ocupaciones manuales semicualificadas y los de ocupaciones basicas. Las diferencias
entre las tres primeras categorias son grandes, especialmente entre las dos primeras.

En Espafia, (48,9 puntos en CL y 54,4 en MA), las diferencias en los resultados obtenidos por
los trabajadores de las ocupaciones cualificadas y bdasicas se encuentran por encima del
promedio de la OCDE (43,6 en CLy 51,7 en MA).

En general, la diferencia en los resultados obtenidos entre los trabajadores en ocupaciones
basicas y en manuales semicualificadas no es grande.
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Figura 4.1L. Puntuaciones en comprensidn lectora en cada una de las cuatro categorias de
ocupacion. Diferencia ocupaciones cualificadas - basicas
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En matematicas, el patrén global de las puntuaciones medias es similar al de comprensién
lectora, con mayor distancia en esta competencia entre las puntuaciones obtenidas por los

empleados en ocupaciones basicas y manuales semicualificadas.

En Espania, la distribucidn de la puntuacién media en las cuatro categorias ocupacionales sigue
el mismo patréon que el promedio de la OCDE. Se observan diferencias mayores que la media
de la OCDE en las puntuaciones obtenidas por los adultos en ocupaciones intermedias en las

dos competencias evaluadas.

Si se comparan las puntuaciones medias en matematicas alcanzadas en los paises participantes
por los adultos de la misma categoria ocupacional, Espafia se sitla en las Ultimas posiciones
tanto en comprensidn lectora como en matematicas. Ademas de Italia en la categoria de
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ocupaciones cualificadas, otros paises como Francia o EEUU también obtienen puntuaciones
inferiores a la espafola dependiendo de la competencia y la categoria ocupacional.

Los adultos japoneses obtienen las mejores puntuaciones en las cuatro categorias, con mayor
ventaja en comprensién lectora que en matematicas. Por ejemplo, se puede observar que los
adultos espafioles en ocupaciones cualificadas obtienen en comprensiéon lectora una
puntuacién solo un punto inferior a la de los adultos japoneses en ocupaciones bdsicas.

Figura 4.1M. Puntuaciones en matematicas en cada una de las cuatro categorias de ocupacion.
Diferencia ocupaciones cualificadas - basicas
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Espafia consigue puntuaciones significativamente menores que las de la OCDE en las cuatro

categorias ocupacionales y en las dos competencias. Los resultados espafioles no pueden
atribuirse a una distribucién de la estructura ocupacional con menor porcentaje de puestos

cualificados.
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Las Figuras 4.2L y 4.2M muestran los porcentajes de adultos en cada uno de los niveles de
rendimiento en funcién de la ocupacidn. Con el fin de facilitar una visién global, se muestran
solamente las ocupaciones cualificadas y basicas. Ademas, los niveles de rendimiento mas
bajos (inferior a 1 y 1) y mas altos (4 y 5) se han agrupado. La Tabla 4.2L y M contiene los

resultados.

Figura 4.2L. Niveles de rendimiento en la escala de comprension lectora segun
ocupaciones cualificadas o basicas
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En el promedio de paises de la OCDE, un 29,7% de los trabajadores en ocupaciones basicas no
supera el nivel 1 de rendimiento en la escala de comprensién lectora; en la escala de
matematicas esa proporcion es del 35,8%. En resumen, en el conjunto de paises de la OCDE
aproximadamente uno de cada tres trabajadores en ocupaciones bdsicas no alcanza el nivel 2

de la escala de competencias.
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Los paises que tienen las proporciones mas bajas en los niveles inferiores y, por tanto, los
trabajadores mejor preparados, tanto en comprensién lectora como en matematicas, son
Japoén (10,9% en CLy 17,3% en MA) y Finlandia (16,5% en CLy 23,2% en MA).

De otra parte, los paises que presentan mayor proporcion de trabajadores en ocupaciones
basicas en los niveles inferiores son ltalia, Espafia y Francia con porcentajes en torno al 45% en
comprension lectora. En matematicas, con mdas de un 50%, se encuentra EEUU ademads de los
paises anteriores.

Solo una pequefa proporcién de adultos en ocupaciones basicas alcanza los niveles altos de
rendimiento: en el promedio de paises de la OCDE el 5% en comprensidn lectora y el 4,7% en
matematicas alcanza los niveles 4 6 5. Esas proporciones aumentan considerablemente entre
los adultos en ocupaciones cualificadas hasta alcanzar el 21% en comprension lectora y el 23%
en matematicas.

Para los adultos en ocupaciones cualificadas, los paises que presentan las proporciones mas
altas en los niveles 4 6 5 en comprension lectora son Finlandia (36,4%) y Japén (34,1%),
mientras que las mas bajas corresponden a Italia (8%) y Espafia (11%). En el caso de los adultos
en ocupaciones basicas, las mayores proporciones se observan nuevamente en Finlandia (15%)
y Japon (11,6%). Las proporciones en matematicas son parecidas.

Como se recoge en el informe internacional PIAAC (OCDE, 2013), la magnitud de la diferencia
observada en las puntuaciones medias obtenidas por los adultos en ocupaciones cualificadas y
los de ocupaciones basicas se reduce aproximadamente a la mitad si se tienen en cuentan
factores socio-demograficos. Es decir, que en la diferencia influyen, entre otros, el tipo de
ocupacion, el nivel educativo y la condicién de inmigrante de los adultos.
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Figura 4.2M. Niveles de rendimiento en la escala de matematicas segun
ocupaciones cualificadas o basicas
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Estructura ocupacional y edad

La edad es una variable con influencia en el tipo de ocupacién que desempefian los adultos en
su trayectoria laboral. La experiencia y las actividades de formacion continua deberian
proporcionar a los trabajadores la posibilidad de ocupar, a medida que avanza su carrera
profesional, puestos de trabajo que requieran cada vez una mayor capacitacién.

Para analizar la relacion existente entre las ocupaciones cualificadas y las ocupaciones basicas
en los distintos tramos de edad considerados en PIAAC, se ha calculado el cociente entre la
proporcién de adultos empleados en ocupaciones cualificadas y los adultos en ocupaciones
basicas. La Figura 4.3 muestra, para Espafa y algunos paises seleccionados, este cociente. Por
ejemplo, el valor global en el conjunto de la OCDE es 4 que indica que, por cada trabajador con
ocupacion basica, se encuentran cuatro con ocupacion cualificada. La razén de proporciones
varia mucho de un pais a otro y de unos tramos de edad a otros. Por ejemplo, en EEUU hay 4,8
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adultos con ocupacién cualificada por cada uno con ocupacién basica mientras que en Espana
esta proporcion es solo de 2 a 1. Los datos se recogen en la Tabla 4.3.

Una mayor promocion laboral relacionada con la edad se mostrard en la grafica con
proporciones crecientes a medida que avanza la edad.

En la OCDE, entre los adultos de 16 a 24 afios, es igualmente probable que el trabajador tenga
una ocupacién basica como cualificada. En los tramos de edad de 25 a 54 afios esa cifra
asciende a 4 6 5 veces. Por ultimo, en el grupo de los mayores es 3,5 veces mas probable que
tenga ocupacién cualificada.

En el intervalo de edad de 25 a 34 afios las relaciones mas bajas corresponden a Espaia (2,7 a
1). En Espaia, el cociente se mantiene practicamente constante en los tramos de 35 a 65 afios
(aproximadamente 2 a 1).

En definitiva, es claramente deficiente la proporcién de ocupaciones cualificadas en Espafia en
relaciéon con las basicas si se compara con el resto de paises y con el promedio de la OCDE, lo
que repercute en menores posibilidades de promocién laboral por edad de los trabajadores
espafnoles.
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Figura 4.3. Cociente de proporciones entre adultos en ocupaciones cualificadas y basicas en
funcién del intervalo de edad para los paises seleccionados
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RESULTADOS EN RELACION CON EL ESTATUS LABORAL

Conocer la relacion existente entre el estatus laboral y las competencias de la poblacidon en
comprension lectora y matematicas es importante para saber el grado de destrezas con el que
se manejan los individuos de cada pais en sus distintos puestos de trabajo; también permite
saber las oportunidades que ofrece cada pais a sus ciudadanos tanto de acceso a la educacién
como de su posterior integracion en el mercado laboral. Un buen rendimiento en
competencias bdsicas es fundamental para poder acceder al mercado laboral y desempefiar
posteriormente trabajos de calidad que requieran cierto nivel de responsabilidad.

Para este analisis, la poblacidn total se ha divido en tres grupos estandar:

e Empleados: personas que prestan sus servicios retribuidos a otra persona, empresa o
institucion.

e Desempleados: personas que estando en edad, condiciones y disposicion de trabajar
carecen de un puesto de trabajo.

e Inactivos: personas que, siendo mayores de 16 afios, no son ni ocupadas ni paradas,
recogiendo a sectores de la poblacién como estudiantes, jubilados e incapacitados.

Hay que tener en cuenta que la clasificaciéon se ha realizado segun las respuestas de los
participantes en PIAAC y que existen ciertas diferencias entre los paises en cuanto a la
legislacion laboral.

Resultados y diferencias segun
el estatus laboral

La Figura 4.4a contiene las puntuaciones medias obtenidas por los distintos paises en
comprension lectora y matematicas segun el estatus laboral de los individuos. Los datos
correspondientes se pueden localizar en la Tabla 4.4Ly M.

Como era de esperar, en casi todos los paises la poblacion empleada obtiene medias
superiores a los demads adultos, tanto en comprension lectora como en matematicas. La
magnitud de las diferencias es pequefia en comprensiéon lectora y algo superior en
matematicas. Se debe tener en cuenta que entre los desempleados existe una proporcién de
gente joven con alto nivel de formacién superior. Entre los paises de la OCDE, la media en
comprension lectora de los adultos con empleo (277,7 puntos) es 12,3 puntos superior a la de
los desempleados y 19,6 puntos superior en matematicas. En esta ultima competencia el
rendimiento medio de los empleados de la OCDE es 275,4 puntos.

En la mayoria de paises las diferencias entre las puntuaciones de los desempleados e inactivos
no son significativas y son menores que las existentes entre empleados y desempleados. En
general, los inactivos consiguen las menores medias (OCDE: 260,6 en CLy 252,7 en MA).
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La Figura 4.4a aparece ordenada de mayor a menor puntuacidon en comprension lectora de los
empleados. En los paises en los que los empleados obtienen mayores puntuaciones también

alcanzan mejor puntuacién los desempleados.

En comprensién lectora, en el grupo de empleados, solo los italianos obtienen una puntuacion
inferior a la de Espafia. La media espanola es también menor que la de las organizaciones
internacionales consideradas (17,9 y 16,1 puntos menor que OCDE y UE respectivamente). Los
desempleados de quince paises consiguen una puntuacion media superior a la de los

empleados espafioles.

Figura 4.4a. Puntuaciones medias en comprension lectora y matematicas segun el estatus laboral
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En matemadticas se observa una situacion parecida. En Espaifa, la puntuacidn media de los
empleados solo supera a la de Italia y es también inferior a la de los desempleados de doce
paises. La media de los empleados es 19,2 puntos inferior a la de la OCDE y UE.

En la Figura 4.4b se representa la distribucion de los participantes en el estudio segun el
estatus laboral y las diferencias entre las puntuaciones de los empleados y los desempleados.
Los datos correspondientes se pueden localizar en la Tabla 4.4L y M. Los porcentajes de
poblacién en situacion de desempleo varian desde un 2% en Japén y Flandes (Bélgica) hasta el
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14%" en Espafia. Los porcentajes de poblacién inactiva arrojan menor informacién en relacién
con el empleo, puesto que dependen tanto de la distribucién de la piramide de poblacion
dentro de cada pais como de otros factores de caracter sociolégico. Este grupo incluye,
ademas de a los jubilados antes de los 65 afios y jovenes estudiantes a tiempo completo, a
individuos que, con diferentes niveles de competencia, deciden no trabajar de forma
voluntaria, ya sea temporal o indefinidamente.

Se observan, en general, mas diferencias entre empleados y desempleados en matematicas
que en comprension lectora. En la OCDE estas son 12,3 en CLy 19,6 en MA, y en la UE 14,6 en
CLy 21 en MA.

En Espaina, las diferencias observadas son 16,9 puntos en comprensién lectora y 21,5 en
matematicas, cifras ligeramente por encima de la OCDE y UE. Esta posicién en la media puede
deberse al alto porcentaje de desempleados que produce una incapacidad en el mercado
laboral de absorber a los individuos incluso con niveles altos de cualificacion.

La tasa de desempleo se calcula como el nimero de desempleados dividido entre la poblacién activa, y se expresa en forma de
porcentaje. Con los datos del informe internacional PIAAC, la tasa estimada para Espafia es

1 x100= 19,4%. En la OCDE este mismo célculo es —° %100 = 8%.
58+14 69+6
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Figura 4.4b. Porcentajes segun el estatus laboral y diferencias en comprensién lectora y
matematicas entre empleados y desempleados
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Estatus laboral y niveles de rendimiento

Las Figuras 4.5L y 4.5M representan los porcentajes de adultos evaluados que alcanzan cada
uno de los niveles en las escalas de comprensién lectora y matematicas respectivamente. En
estos graficos se han agrupado los dos niveles inferiores (inferior a 1y 1) y los dos superiores
(niveles 4 y 5) para una mejor compresion.

Los porcentajes de adultos que no superan el nivel 1 de rendimiento son, como era de esperar,
inferiores entre la poblacion empleada que en los grupos de desempleados e inactivos. En los
paises participantes de la OCDE hay, en promedio, un 7% en CL y un 11% en MA mas de
desempleados que empleados en estos niveles bajos. Los mejores resultados de la poblacidn
empleada pueden atribuirse a la mayor facilidad de acceso de los individuos con mayores
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destrezas a los puestos de trabajo y a que la mayor oportunidad de ponerlas en practica
permite que alcancen niveles superiores de competencia.

Los porcentajes de poblacion inactiva en los niveles inferiores son ligeramente mayores o
iguales que los de desempleados en todos los paises.

En el promedio de paises de la OCDE, un 12,8% de los empleados se situa en los niveles
inferiores en la escala de comprensidn lectora; en la escala de matemadticas esa proporcion es
del 15,3%. Porcentajes similares son los de la UE. El pais que tiene la proporcién mas baja en
estos niveles (inferior a 1y 1), y por tanto menor poblacion empleada mal preparada es Japon
(4,6% en CLy 7,5% en MA). En Espaia (22,2% en CLy 23,9% en MA) estos porcentajes son de
los mas altos.

En algunos paises hay una proporcion elevada de individuos desempleados que no alcanzan el
nivel 2. Los porcentajes mds altos en estos niveles corresponden a Espaia con 34,2% en
comprension lectora e Inglaterra/Irlanda del N. con 40,2% en MA.

En cuanto a los niveles altos (4 y 5) de las escalas de comprension lectora y matematicas,
también se observan porcentajes mayores en los empleados que en los desempleados e
inactivos. En todos los paises hay un porcentaje significativo de poblacién desempleada (OCDE:
9,4% en CLy 8,1% en MA; UE: 7,5% en CLy 7,6% en MA) que obtiene puntuaciones en estos
niveles. Estos desempleados tienen un nivel competencia por encima de gran parte de la
poblacién empleada. Esta situacion resulta especialmente relevante en Japdn (35,4% en CL) y
Flandes (Bélgica) (16,9% en MA).

Los paises con menores porcentajes de desempleados en los niveles superiores son Italia (1,8%
en CLy MA) y Espafia (2,8% en CLy 2,1% en MA).
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Figura 4.5L. Niveles de rendimiento en la escala de comprensidn lectora segun estatus laboral
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Figura 4.5M. Niveles de rendimiento en la escala de matemadticas segun estatus laboral
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Resultados segun estatus laboral y sexo

La configuraciéon del mercado laboral no es independiente del sexo de los adultos. En el
capitulo de Hernandez y Serrano, 2013 (volumen Il de este informe) concluyen que “ser mujer
reduce la probabilidad de ser activo en mas de un 10%”. Diversos estudios confirman la
influencia de este factor en el acceso al empleo asi como en otros aspectos como la
segmentacion sectorial, distribucion salarial o la presencia diferencial de hombres y mujeres en
puestos de direccion. Los datos del estudio PIAAC reflejan las diferencias entre ambos sexos
existentes en el acceso al empleo. La distribucién de la poblacién empleada, desempleada e
inactiva entre hombres y mujeres muestra diferentes porcentajes en los tres grupos. En la
mayoria de paises el porcentaje de mujeres empleadas es inferior al de los hombres, mientras
que en el caso de la poblacidn inactiva se da la situacion inversa. En la OCDE, en promedio, el
54% de los empleados son hombres y el 46% mujeres’. Estas cifras reflejan también cémo en

% Los porcentajes que vienen a continuacion pueden calcularse a partir de la Tabla 4.6 Ly M.

=
H

0



PIAAC 2013 Capitulo 4.

las sociedades modernas la mujer se ha ido incorporando en gran medida al mercado laboral.
En Espafia, la distribucion por sexos de la poblacién empleada es igual que la de la OCDE. Entre
la poblacidn inactiva, el porcentaje de mujeres en la OCDE es un 60%, similar al de Espafia.

Las Figuras 4.6L y 4.6M muestran las puntuaciones de hombres y mujeres en comprension
lectora y matemdticas respectivamente. Puede consultarse la Tabla 4.6L y M para una
comparacion mas precisa. En comprension lectora apenas se aprecian diferencias entre las
puntuaciones obtenidas por ambos sexos en ninguno de los tres grupos considerados.

En el promedio de los paises de la OCDE y de la UE, en el grupo de empleados, la diferencia
entre la puntuacidon de hombres y mujeres es pequefia (0,1 y -0,4 puntos respectivamente).
Entre los desempleados, las mujeres obtienen una puntuacién ligeramente superior a la de los
hombres en la mayoria de paises (-2,3 puntos en OCDE y -4,1 puntos en UE). Entre los inactivos
obtienen la mayor puntuacion los hombres (diferencias de 2,4 puntos en OCDE y 1,7 puntos en
UE). En ningln caso las diferencias son significativas.
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Figura 4.6L. Puntuaciones medias en comprension lectora segun el estatus laboral y sexo
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En la mayoria de paises, los hombres obtienen puntuaciones medias mas altas en matematicas
qgue las mujeres en los tres grupos considerados, como se observa en la Figura 4.6M. En el
promedio de los paises de la OCDE y de la UE, las diferencias entre las puntuaciones de
hombres y mujeres son significativas en todos los casos. Las mayores diferencias se obtienen
en los empleados (OCDE 9,9 y UE 9,1 puntos) e inactivos (OCDE 10,4 y UE 9,6 puntos), siendo
menores en el grupo de desempleados (OCDE 6,2 y UE 4 puntos).

En Espafia, los hombres consiguen también puntuaciones superiores a las mujeres en los tres
grupos (empleados, 14,2; desempleados, 0,1; inactivos, 6 puntos). Las diferencias en los
desempleados no son significativas.
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Figura 4.6M. Puntuaciones medias en matemadticas segun el estatus laboral y sexo
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Resultados segtin estatus laboral y edad

La distribucién del estatus laboral de los individuos varia segun la edad®. En promedio, entre
los paises participantes de la OCDE, aproximadamente un 44% de los individuos de 16 a 24
afios estaban empleados, otro 44% inactivos y el resto desempleados. En Espafia, estos
porcentajes son, 27%, 55% y 18% respectivamente, acusandose en este grupo de edad una
mayor tasa de desempleo y mayor porcentaje de poblacién inactiva que en el promedio OCDE.

En Espafia, también se observa la mayor incidencia del desempleo en la poblacidn de 25 a 54
afios (aproximadamente un 16% frente al 5% en OCDE de adultos estaban desempleados).
También en este grupo de edad los porcentajes de poblacion espaiiola inactiva (16%) son algo
superiores a los de la OCDE (14%) y el porcentaje de los que se encontraban empleados es
unos 10 puntos inferior (68% frente a 81%).

En el grupo de mayor edad (55 a 64 afios) se observan mayores porcentajes de poblacion
inactiva en Espafia (55%) que en la OCDE (43%). Hay que recordar que este grupo incluye a los
jubilados anticipadamente. También en Espafia (40%) hay menor porcentaje de empleados
que en la OCDE (52%).

Las Figuras 4.7L y 4.7M recogen las puntuaciones obtenidas por los adultos segun la
clasificacion por edades y estatus laboral, en comprensidon lectora y en matemadticas
respectivamente. En los promedios OCDE y UE se observa que, entre los desempleados e
inactivos, la tendencia de las puntuaciones medias es decreciente segun aumenta la edad.
Estos resultados pueden deberse, entre otras razones, a la pérdida de destrezas a medida que
avanza la edad y a que los jévenes inactivos son en su mayoria estudiantes.

La tendencia es similar en el grupo de empleados, con la diferencia de que los jovenes de 16 a
24 afios logran, en este caso, una media inferior a los adultos de 35 a 44 afios. Este peor
resultado de los jévenes puede atribuirse a que entre los adultos de 16 a 24 afos se
encuentran aquellos que han abandonado de forma temprana los estudios.

Las diferencias entre la mayor y menor puntuacién media, segun la clasificaciéon por edad, de
los individuos del mismo estatus laboral son mayores entre los inactivos (OCDE: 36,2 puntos;
UE: 37) que entre los empleados (OCDE: 25,9 puntos; UE: 25). El empleo compensa la pérdida
de destrezas por causa de la edad. En Espafa estas diferencias son mas grandes que en el
conjunto de paises de la OCDE o de la UE (49,3 puntos en los inactivos frente a 30,4 puntos en
los empleados).

*Los porcentajes que vienen a continuacion pueden calcularse a partir de la Tabla 4.7 Ly M.
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Figura 4.7L. Puntuaciones medias en comprension lectora segun el estatus laboral
e intervalos de edad
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Figura 4.7M. Puntuaciones medias en matematicas segun el estatus laboral e intervalos de edad
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En matematicas se repite la situacion, de forma que a medida que se incrementa la edad las
puntuaciones tienden a descender. Entre los empleados, si se analizan las puntuaciones
medias de la OCDE, es el grupo de 25-34 afios seguido de la categoria de 35-44, los que
mejores puntuaciones obtienen. Esta distribucién de los datos podria explicarse por las
posibilidades de adquisicidn y puesta en practica de competencias en el puesto de trabajo por
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parte de estos dos grupos. Esto puede compensar parte de la influencia negativa de la edad en
el deterioro de las destrezas.

Asimismo, tanto en comprensidén lectora como en matematicas, se aprecia una mayor
variabilidad en los inactivos entre las diferentes categorias de edad. Esto podria deberse a la
gran heterogeneidad de perfiles socio-demograficos que se pueden encontrar en el grupo de
los inactivos: estudiantes, amas de casa, jubilados, etc.

En Espafia, en las dos competencias, se reproduce en cierta medida la tendencia sefalada mas
arriba. En los grupos de adultos desempleados e inactivos, existe una mayor correlacién entre
la edad y el nivel de competencias, siendo los mas jovenes (16-24 en el caso de los inactivos, y
25-34 en el de los desempleados) los que obtienen mejores resultados.

Villar, 2013 (volumen Il de este informe) pone de manifiesto que “la depreciacion de las
habilidades cognitivas por efecto de la edad se traduce en una reduccién de las proporciones
de poblacién en los niveles de competencia mas altos y un aumento de la poblacién en los
niveles mas bajos”.

Entre los adultos que estdn trabajando, el grupo de 35-44 aios es el que mejores puntuaciones
alcanza (266,8 en CL y 264,0 en MA). Los peores resultados corresponden al grupo de 55-65
(236,4 en CLy 234,0 en MA), con un descenso mas acusado respecto al grupo anterior que en
la OCDE y UE. En el capitulo de Robles, 2013 (volumen Il de este informe) se concluye que “la
pérdida de habilidades cognitivas para edades avanzadas ocurre independientemente de si el
individuo estd ocupado o no, usa las matematicas o la lectura, y ocurre para todos los niveles
educativos”.

RESULTADOS EN RELACION CON EL TIPO DE EMPLEO

Resultados segun que el trabajo sea
por cuenta propia o ajena

En la Figura 4.8 pueden observarse los porcentajes y puntuaciones de trabajadores por cuenta
propia y ajena en los paises estudiados. En Corea e Italia (25% y 23% respectivamente) hay una
mayor proporcién de trabajadores por cuenta propia, mientras que Dinamarca (9%) y Noruega
(7%) son los dos paises con menor porcentaje. Algunos paises con mayor nivel de desempleo
se encuentran entre los que poseen mayor porcentaje de trabajadores por cuenta propia. Es el
caso de ltalia, Espaia o Irlanda. Una posible explicacion es que en estos paises existen muchas
dificultades para generar empleo, por lo que el régimen de auténomo se configura como un
intento o via de conseguir una oportunidad laboral.

En las dos competencias evaluadas no existen grandes diferencias entre las puntuaciones de
los dos grupos de trabajadores. Solo en algunos paises, estas diferencias son estadisticamente
significativas. En comprension lectora, por ejemplo, la mayor diferencia corresponde a Japon
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donde los empleados por cuenta ajena obtienen 15,7 puntos mas que los auténomos. En el
capitulo de Pérez y Hernandez, 2013 (volumen Il de este informe) se analizan las posibles
razones que pueden explicar este resultado en el caso espafiol. Entre otras, que “las carencias
educativas de los empresarios autébnomos son mayores”.

En términos globales, si se analizan los promedios de las organizaciones internacionales
recogidas, en comprensién lectora, los trabajadores por cuenta ajena logran mejores
resultados que los auténomos (2,3 puntos de diferencia en la OCDE y 1,8 en la UE). En
matematicas la situacidn se invierte; en esta competencia son los trabajadores por cuenta
propia los que alcanzan mejores resultados de media, aunque una vez mas, las diferencias son
muy pequefias: 2,4 puntos en la OCDE y 3,3 en la UE.

En Espafia, los trabajadores por cuenta propia consiguen peores puntuaciones en ambas
competencias, aunque con diferencias pequefias (5,2 puntos en CLy 1,5 en MA).
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Figura 4.8. Distribucién de los porcentajes de adultos entre asalariados y auténomos y resultados
en las dos competencias
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Resultados seguin la duracion
del contrato laboral

En la Figura 4.9 se estudian las competencias en comprensién lectora y matematicas de los
trabajadores en funcién de la duracién de su contrato laboral. A la hora de realizar este anélisis
se ha tenido en cuenta si son empleados indefinidos, temporales o bien si estan adscritos a
otro tipo de situacidn contractual, como aquellos que carecen de contrato.
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Se han hecho dos agrupaciones en las categorias reflejadas en el gréfico para facilitar su
comprension. El grupo de trabajadores con contrato temporal engloba a los contratados
temporalmente, a los que tienen empleo a través de una empresa de trabajo temporal y a los
gue estan en practicas o tienen de una beca. Por otro lado, la categoria “Otros” agrupa a los
trabajadores sin contrato y al resto de personas que tengan otro tipo de relacién laboral con el
empleador.

Los adultos que tienen un contrato indefinido son los que logran mejores resultados tanto en
matematicas como en compresion lectora. En el capitulo de Cabrales, Dolado y Mora, 2013
(volumen 1l de este informe) se concluye que después de descontar el efecto de otras
variables, “las habilidades tanto linglisticas como numéricas son significativamente menores
para los trabajadores con contratos temporales”. En la OCDE estos trabajadores alcanzan en
comprension lectora un promedio de 280 puntos, seguidos de aquellos que se enmarcan en la
categoria “Otros” (276,2 puntos) y los que tienen un contrato temporal (267,3 puntos).

En matemadticas los trabajadores indefinidos de la OCDE vuelven a lograr las mejores
puntuaciones (278,4), pero esta vez seguidos por los empleados temporales (271,2) y en
ultimo lugar por “Otros” (262,3). Estos patrones se repiten en Espafia pero con diferencias
mayores entre los grupos.

En todos los paises el porcentaje de trabajadores que dicen tener un contrato indefinido varia
desde el 50% de Corea al 91% de Flandes (Bélgica). El promedio de la OCDE es el 77% y de la
UE el 79%. Corea y Australia son los Unicos paises que tienen mas de un 20% de trabajadores
en la categoria “Otros”. Es por ello que resulta necesario tener en cuenta que la legislacidn
laboral varia entre los paises.
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Figura 4.9. Distribucidn de los porcentajes de adultos segun la duracion del contrato

y resultados en las dos competencias
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Resultados segun la titularidad de la empresa

En la Figura 4.10 se representan las puntuaciones en las dos competencias segun la titularidad
de la empresa, teniendo en cuenta si el trabajador desarrolla su labor en el sector publico,
privado o en organizaciones sin dnimo de lucro.

No existen grandes diferencias entre los resultados de los tres grupos tanto en comprension

lectora como en matematicas. Solo en algunos paises como en Espafia, EEUU y Corea (en
ambas pruebas), Australia, Canada y Polonia (en comprension lectora), y Austria, Irlanda y
Japon (en matematicas), las diferencias son estadisticamente significativas.

En comprensién lectora, los trabajadores del sector privado son los que presentan peores

resultados en todos los paises salvo en Eslovaquia y Suecia. En la OCDE también obtienen
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mejor puntuacion los empleados publicos (284,9) que los del sector privado (275,7). En Espafia
la diferencia de puntuacion a favor de los trabajadores del sector publico frente al privado es la
mayor de todos los paises participantes en el estudio (18,3 puntos).

En matematicas, los trabajadores publicos vuelven a obtener mejores puntuaciones que los
otros dos grupos de trabajadores. En la OCDE, en promedio, los empleados publicos alcanzan
280,8 puntos, seguidos de aquellos que trabajan para una entidad sin animo de lucro (278) y

~

los del sector privado (274,2). En Espafia la diferencia entre las puntuaciones del sector publico

y el privado es de 16,0 puntos, la segunda mayor.

Figura 4.10. Distribucidn de los porcentajes de adultos segun la titularidad de la empresa
y resultados en las dos competencias
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Los paises presentan una estructura de trabajo que los aleja o acerca a modelos productivos
de otros estados. En determinados paises existe una clara predominancia del sector privado
como motor de desarrollo econédmico, como Japdn (86%) o Corea (85%).
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En otros paises, aunque el ambito privado se siga configurando como el principal soporte
productivo, se realiza un mayor énfasis en lo publico. En este Ultimo grupo los paises nérdicos
son un referente (Finlandia, 66%; Dinamarca y Suecia, 65%; Noruega, 64%). Esta menor
proporciéon de adultos empleados en el sector privado en detrimento del publico puede ser
explicada por un mayor desarrollo del estado de bienestar en dichos paises, lo cual generaria
muchos puestos de trabajo de naturaleza publica.

El denominado tercer sector, compuesto por organizaciones de naturaleza privada pero sin
animo de lucro, representa un papel minoritario en la configuracién del mercado de trabajo en
todos los paises. EEUU presenta el porcentaje mas elevado de empleados que trabajan en
organizaciones sin animo de lucro (7%).

RESULTADOS EN RELACION CON LA FORMACION CONTINUA Y LA
ADECUACION AL PUESTO DE TRABAJO

Resultados segun la formacion continua

Los trabajadores pueden participar en actividades de formacidn por razones vinculadas a su
ambito laboral (Figura 4.11). Estos aprendizajes pueden estar directamente vinculados a las
tareas que desempeiian en el trabajo, en el caso de la formacidn especializada (Figura 4.12), o
bien estar impulsados desde su entorno profesional sin ser necesariamente asociados a
guehaceres laborales especificos. En otras ocasiones, las personas deciden formarse por
iniciativa propia en un campo vinculado a su recorrido profesional, pero por razones ajenas al
trabajo que ocupa actualmente (Figura 4.13).

En este punto, cabe preguntarse si las personas que han recibido formacién de alguno de los
tres tipos referidos alcanzan mejores puntuaciones. En los graficos, se observa que las
personas que han recibido formacidn en los ultimos doce meses presentan puntuaciones mas
elevadas tanto en matemdticas como en comprensién lectora®. No obstante, las diferencias
entre los trabajadores que si se han formado en el periodo de tiempo sefialado y las que no lo
han hecho son menores en el caso de la formacidn ajena al dmbito laboral.

En la OCDE y en la UE los trabajadores que han recibido formacion por razones laborales, sea o
no especializada, obtienen aproximadamente 25 puntos mds en comprension lectora y 27
puntos en matematicas, lo que refuerza la idea de que la formacion continua contribuye a
desarrollar las competencias de los adultos. En Espafia, estas diferencias son adin mayores,
unos 29 y 32 puntos respectivamente. Para un analisis mas detallado véase en el capitulo de
Cabrales, Dolado y Mora, 2013 (volumen Il de este informe) cémo muestran que “la formacion
dentro de la empresa mejora las capacidades/destrezas de los trabajadores”.

4 . . . . . L
Estas conclusiones estan afectadas por posibles causas de endogeneidad como por ejemplo la mayor motivacién de los
trabajadores con mayor competencia para realizar cursos de formacion.
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En cuanto a la formacién especializada por razones ajenas al trabajo, la asociacidn es positiva,
pero de efecto menor que en el caso anterior. En la OCDE y UE la mejora en puntuacion esta
en torno a los 10 puntos para las dos competencias. En Espafia el beneficio de participar en
estas actividades vuelve a ser mayor, con unos 15 puntos de diferencia.

Figura 4.11. Distribucidén de los porcentajes de adultos en funcién de si han recibido algun tipo de
formacion por razones de trabajo y resultados en las dos competencias
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La participacion en actividades de formacién continua por motivos laborales en Espafia (32%)
es inferior al promedio de la OCDE (41%) y de la UE (39%). Sin embargo, la participacidn de los
trabajadores espafioles (12%) es mayor que el promedio de la OCDE (9%) y de la UE (8%)
cuando se trata de formacidén especializada por razones ajenas al trabajo.
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Figura 4.12. Distribucion de los porcentajes de adultos en funcidn de si han recibido formacion
especializada por razones de trabajo y resultados en las dos competencias
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Figura 4.13. Distribucidén de los porcentajes de adultos en funcidn de si han recibido formacién
especializada por razones ajenas al trabajo y resultados en las dos competencias
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En resumen, los trabajadores espafioles que participan en actividades de formacién continua

parecen conseguir un mayor perfeccionamiento de sus competencias que en el resto de los

paises, independientemente de los motivos por los que reciben dicha formacidn. Sin embargo,

por motivos laborales la participacidon es menor que en otros paises.

Resultados seguin la adecuacion de la
cualificacion al puesto de trabajo

Una variable de especial interés es la adecuaciéon de la cualificacién del individuo para

desempenar el puesto de trabajo que ocupa. En este sentido, los adultos se han clasificado en

tres categorias: subcualificados, cualificados y sobrecualificados, dependiendo de si su nivel de

formacion es inferior, adecuado o superior a las exigencias del trabajo que desempefian.
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La Figura 4.14. muestra la distribucion porcentual segun esta clasificacion y las puntuaciones
conseguidas por los tres grupos de individuos en los paises participantes.

Se observan diferencias pequefas entre las puntuaciones de los tres grupos de individuos en la
mayoria de paises y entre las medias OCDE y UE para ambas competencias. Para comprension
lectora, los adultos cualificados de la OCDE (281,8 puntos) obtienen una ligera ventaja,
seguidos por los sobrecualificados (276,9 puntos) y subcualificados (274,6 puntos). Las
puntuaciones de cada pais siguen patrones similares en comprension lectora y matematicas.

En comprensidn lectora, los trabajadores espafoles cualificados y subcualificados logran una
puntuacién de unos 266 puntos, inferior a los rendimientos de la OCDE. En matematicas, las
puntuaciones para estos dos grupos estan en torno a los 260 puntos.

En Espafa los individuos sobrecualificados obtienen la peor puntuacién, tanto en comprension
lectora (255,8 puntos) como en matematicas (254,1 puntos). Diversos factores pueden influir
en este resultado, como la diferente composicién de este grupo en cuanto al nivel de estudios,
edad, sexo, etc. y variables estructurales vinculadas al mercado laboral. Un analisis mas
detallado sobre este aspecto se puede ver en el capitulo de Jimeno, Lacuesta y Villanueva,
2013 (volumen Il de este informe).

La distribucién de porcentajes segin la adecuacién de la cualificacién al puesto de trabajo es
parecida en Espafia y la OCDE, con un proporcién de trabajadores subcualificados (10%) algo
superior a la OCDE (8%) e inferior para el caso de los sobrecualificados (Espafia, 18%; OCDE,
22%).

Chipre (13%), Estonia y EEUU (12%) son los paises que presentan un porcentaje mas elevado
de empleados subcualificados. Corea e Inglaterra/Irlanda del Norte (29%) tienen la mayor
proporcién de trabajadores sobrecualificados.
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Figura 4.14. Resultados segun la adecuacion de la cualificacién al puesto de trabajo
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CONCLUSIONES

En este capitulo se han analizado distintos aspectos laborales y su relacién con los resultados
PIAAC. Los datos del estudio confirman que el entorno laboral tiene una influencia sobre la
adquisicion, mantenimiento o depreciacion de las destrezas de los individuos a lo largo de la

vida.
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En relacidn con la estructura ocupacional se observa que Espafia estad entre los paises con
menor porcentaje de ocupaciones cualificadas (30%), por debajo del promedio OCDE (39%). La
relacion entre el porcentaje de individuos en ocupaciones cualificadas y bdsicas es
practicamente constante, independientemente del tramo de edad, mientras que en la OCDE
esta proporcidon aumenta en los tramos de 25 a 44 afos para disminuir ligeramente en edades
superiores. Existe menor promocién laboral por edad de los trabajadores espaioles que en el
promedio de esta organizacién internacional.

Espafia obtiene en promedio menor puntuaciéon que los paises participantes de la OCDE en
todas las categorias ocupacionales, tanto en comprensién lectora como en matematicas. La
peor puntuacién media de Espafia no puede atribuirse exclusivamente a su estructura
ocupacional.

Las puntuaciones de los individuos con ocupaciones cualificadas son significativamente
superiores a las de ocupaciones basicas y semicualificadas. Los trabajadores con ocupaciones
cualificadas se sitlan en niveles altos (4 y 5) en ambas competencias en mayores porcentajes
que los de ocupaciones bdsicas. En Espafia estos porcentajes son al menos a 10 puntos
inferiores a los de la OCDE.

El porcentaje de trabajadores en ocupaciones bdsicas que no alcanzan el nivel 2 de
competencia es mucho mas elevado que los de ocupaciones cualificadas (35 y 40 puntos
porcentuales mas en comprensién lectora y matemadticas, respectivamente) y unos 15 puntos
por encima de los de la OCDE.

Existen grandes diferencias entre paises en la distribucion de los individuos segun el estatus
laboral (empleados, desempleados e inactivos). Espafia es el pais con mayor tasa de
desempleo de los participantes (la estimacién PIAAC es un 19,4%). Se observa una influencia
del estatus laboral en las puntuaciones. Los empleados consiguen en la mayoria de paises, y
también en Espafia (259,8 en CL) y en el conjunto de la OCDE (277,7 en CL), las mejores
puntuaciones.

Los empleados obtienen, en ambas competencias, porcentajes superiores a los desempleados
e inactivos en los niveles altos (4 y 5). Espafia (6% en CL) queda lejos de la OCDE (13% en CL).
En los niveles bajos (<1 y 1), los empleados espaioles (22% en CL) alcanzan porcentajes mucho
menores que los desempleados e inactivos, aunque muy por encima del porcentaje en la OCDE
(13% en CL).

En comprension lectora, no se aprecian diferencias significativas en los promedios de hombres
y mujeres de la OCDE en ninguno de los tres grupos considerados atendiendo al estatus
laboral. En matematicas, las diferencias son significativas a favor de los hombres.

Existe una correlacidon negativa entre la edad y el nivel de competencias, mayor entre los
individuos desempleados e inactivos. La depreciacion de las habilidades debida a la edad es
menor en los empleados, lo que puede explicarse a partir de las posibilidades de adquisicién y
puesta en practica de competencias en el puesto de trabajo.
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No existen grandes diferencias en los resultados segun que el trabajo sea por cuenta propia o
ajena, con una ligera ventaja en comprension lectora para los trabajadores por cuenta ajena y
a la inversa en matematicas. En Espaiia, los trabajadores por cuenta propia consiguen peores
puntuaciones en ambas competencias, aunque con pequeiias diferencias (5,2 puntos en CL y
1,5 en MA).

Los trabajadores indefinidos logran mejores puntuaciones en comprensién lectora vy
matematicas que los temporales. En Espafia existe mayor distancia entre estos dos grupos.
También los empleados publicos consiguen mejores resultados en todos los paises. En Espafiia,
la diferencia de puntuacidn a favor de los trabajadores del sector publico frente al privado es la
mayor en comprension lectora (18,3 puntos) y la segunda mayor en matematicas (16,0
puntos), de todos los paises participantes.

La formacidn continua contribuye de forma positiva al mantenimiento de las destrezas. Las
personas que han recibido formacién en los ultimos doce meses (aproximadamente el 40% de
los participantes en PIAAC, por razones laborales) consiguen puntuaciones mas elevadas en las
dos competencias.

Tener una formacién ajustada al puesto de trabajo contribuye a lograr mejores puntuaciones
en PIAAC, aunque con pequenas diferencias entre los cualificados (281,8 en CL),
sobrecualificados (276,9 en CL) y subcualificados (274,6 en CL) en la OCDE. El porcentaje de
trabajadores que afirman desempenar un puesto adecuado a su formacion es un 70%. El 22%
dice estar sobrecualificado.
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5. DESARROLLO Y MANTENIMIENTO DE
DESTREZAS CLAVE

En los capitulos 2 y 3 de este informe se analizaron los resultados obtenidos en comprension
lectora y matematicas en los distintos paises que han participado en el programa, comparados
con los resultados obtenidos en Espafia (cap. 2) y teniendo en cuenta algunos grupos socio-
demogriéficos de interés (cap. 3). En este capitulo se analiza la influencia de los habitos de
lectura y escritura, el uso de las matematicas y de las tecnologias de la informaciéon y de la
comunicacion (TIC) en los resultados obtenidos por la poblacion adulta en la prueba PIAAC.
Ademas de su relacidn con factores como el sexo, la edad o la inmigracién en el desarrollo y el
mantenimiento de las destrezas a lo largo de la vida.

La educacién formal y la formacidon que se recibe desde la infancia hasta la juventud son
importantes en el desarrollo de la capacidad de lectura y en la comprensién y utilizacion del
conocimiento matemadtico, ademas de la capacidad para resolver problemas de forma
razonada. La forma en que se organicen los programas de educacidn y formacién pueden tener
un impacto directo en el desarrollo y mantenimiento de habilidades a lo largo de la vida. Pero
el aprendizaje no se detiene al finalizar de la educacién inicial. Dado que las personas pasan
mas tiempo fuera que dentro de la educacidon formal, las destrezas pueden desarrollarse y
mantenerse por otras vias, incluyendo la realizacidn de tareas exigentes en el trabajo, en casa
o en la comunidad, y participando en programas de aprendizaje de adultos.

Se analizard el uso de destrezas clave por la poblacion adulta y su impacto en los resultados
obtenidos en comprension lectora y matemadticas. En concreto trataremos los habitos de
lectura, de escritura, de calculo numérico (matemadticas) y de uso de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién (TIC) en la vida diaria y la influencia de cada uno de estos
factores en los resultados obtenidos.

En cada caso, el uso de las habilidades mencionadas se relacionara con algunas de las variables
socio-demograficas tratadas en el capitulo 3. En concreto se analizaran las similitudes vy
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diferencias observadas en los resultados en comprension lectora o en matematicas segun el
sexo, la edad y la inmigracion.

Cada destreza se ha codificado en un indice que mide el nivel de uso de la misma. El indice se
construye acumulando las puntuaciones de una serie de preguntas especificas, cada una de las
cuales puntia de 1 a 5 dependiendo de la frecuencia de uso de la actividad propuesta en la
pregunta (si no hay respuesta, se asigna puntuacion cero):

e Nunca (1 punto).

e Menos de una vez al mes (2 puntos).

e Menos de una vez a la semana pero al menos una vez al mes (3 puntos).
e Al menos una vez a la semana pero no todos los dias (4 puntos).

e Todos los dias (5 puntos).

Una vez sumadas las puntuaciones de todas las preguntas correspondientes a un indice, este
se divide en tres categorias segun el nivel de utilizacidon de la destreza, para simplificar y
facilitar la interpretacién de los resultados:

e Bajo (< 20% de la puntuacion total): la destreza se usa poco o nada.

e Medio (entre el 20% y el 60% de la puntuacidn total): la destreza se usa con cierta
frecuencia pero no habitualmente.

e Alto (2 60% de la puntuacidn total): la destreza se usa frecuentemente.

HABITOS DE LECTURA

El indice que mide el hdbito de lectura en la vida diaria se ha construido mediante la
acumulacidn de puntuaciones de preguntas del cuestionario de contexto sobre:

e Lectura de direcciones o instrucciones.

e Lectura de cartas, memos o correos electrénicos.
e Lectura de periddicos o revistas.

e Lectura de revistas o publicaciones profesionales.
e Lectura de libros.

e Lectura de manuales o materiales de referencia.
e Lectura de estados contables o financieros.

e Lectura de diagramas, mapas o planos.

El porcentaje de adultos en cada una de las tres categorias consideradas (Bajo, Medio y Alto),
junto con las puntuaciones medias obtenidas en comprensién lectora y matematicas por los
adultos clasificados en estas tres categorias, se pueden observar en la Figura 5.1, ordenado por
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paises que presentan la proporcién mas alta de frecuencia de lectura en la vida diaria. Los

datos corresponden a la Tabla 5.1.

Figura 5.1. Porcentajes y puntuaciones medias en comprension lectora y matematicas segun el
uso de la lectura en la vida diaria
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Como era de esperar, los mejores resultados, tanto en comprensién lectora como en
matematicas los obtienen los adultos pertenecientes a la categoria de los que leen muy a
menudo (Alto), seguidos de los que declaran leer con cierta frecuencia (Medio) y los resultados
peores los obtienen los que confiesan leer poco (Bajo).

Las diferencias en los resultados entre los que hacen uso habitual de la lectura (Alto) y los que

afirman leer poco (Bajo) son estadisticamente significativas, tanto en comprensién lectora
como en matematicas. La mayores diferencias en comprension lectora entre estos dos grupos
se observan en Finlandia (59,2 puntos), mientras que las menores diferencias se dan en Chipre

(13,4 puntos) y Japdn (27,9 puntos). En matematicas, las diferencias son aun mas grandes, las
mayores corresponden a Noruega (66,2 puntos), y las mas bajas nuevamente a Chipre (21,9

puntos) y Japdn (35,4 puntos).
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Se observa que en el promedio de la OCDE y UE, mas del 75% de los encuestados han
declarado tener un habito lector medio o alto. Ademas, puede observarse que presentar el
mayor porcentaje de adultos que leen a diario no garantiza obtener los mejores resultados en
comprension lectora, ni en matematicas. Es el caso de Noruega, EEUU y Australia con
porcentajes del 54% y 52% de los adultos que afirman leer habitualmente y, sin embargo, no
obtienen los mejores resultados. Estos datos corresponden a Japdn y Finlandia, tanto para
comprension lectora como para matematicas.

En Espafia existe un cierto equilibrio en cuanto a la proporcidn de adultos en los tres grupos:
los que confiesan leer poco (35%), los que dicen que leen a veces (35%) y los que declaran leer
mucho (30%). Los resultados obtenidos estan entre los mas bajos en cada una de las tres
categorias, independientemente del uso que hagan de esta habilidad; mientras que la
diferencia de puntuaciones entre los que mas leen y los que menos se sitla en el promedio de
los paises de la OCDE y la UE.

Habitos de lectura, diferencias por sexo

En la Figura 5.2a se representan los porcentajes de hombres y mujeres segin su habito de
lectura. Los datos corresponden a la Tabla 5.2.

En el conjunto de paises participantes de la OCDE el 22% de los hombres y mujeres declaran
leer poco o nada, un 40% de hombres y 36% mujeres dice leer habitualmente y el resto lee
aunque no habitualmente; cifras similares aunque ligeramente inferiores en cuanto al habito
de lectura se dan en la UE. Ademas, los hombres declaran leer mas que las mujeres, si bien esa
regla no es aplicable a todos los paises como se puede apreciar en la Figura 5.2a.

En Espafa, los porcentajes de hombres (35%) y mujeres (36%) que confiesan leer poco o nada
son significativamente superiores a los de la media de la OCDE y de la UE, mientras que solo el
26% de mujeres y el 33% de los hombres declaran leer habitualmente. En cualquier caso, en lo
que se refiere al habito de leer, Chipre o ltalia, por ejemplo, muestran proporciones mas altas
que Espaia en el grupo de los que leen poco o nada.
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Figura 5.2a. Niveles de utilizacion de la lectura (Bajo, Medio, Alto) segiin hombres y mujeres
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Las puntuaciones obtenidas por hombres y mujeres dependiendo de su habito de lectura son
muy similares en comprensidn lectora, no encontrandose diferencias significativas en el
promedio del conjunto de paises y en practicamente ningln pais. En el ambito de las
matematicas se observan las diferencias ya destacadas en el capitulo 3.
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Figura 5.2b. Diferencias en puntuaciones medias entre los habitos de lectura alto y bajo en
comprensidn lectora, con indicacién de la diferencia en rendimiento por sexo
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En la Figura 5.2b se analizan las diferencias obtenidas en las puntuaciones medias de
comprension lectora entre los que dicen leer habitualmente (Alto) y aquellos que confiesan
leer poco o nada (Bajo), y si esa diferencia depende del sexo de los adultos. Esta diferencia
representa el beneficio que proporciona el habito de lectura en la obtencidn de resultados y se
ha representado.

Las mayores diferencias en los hombres se encuentran en Finlandia y Alemania, y las menores
en Chipre y Japén. En el caso de las mujeres, Australia y Noruega presentan las mayores
diferencias entre los que leen habitualmente y los que lo hacen poco o nada, y las menores se
observan, como en el caso de los hombres, en Chipre y Japén. En Espafia la diferencia entre las
puntuaciones medias en comprension lectora segun el habito lector es practicamente la misma
para hombres y mujeres; es decir, que la repercusion que tiene el habito de la lectura en los
resultados obtenidos es igual en ambos sexos.
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Habitos de lectura, diferencias por edad

Algunos cientificos han relacionado el envejecimiento “normal” con un progresivo deterioro en
el funcionamiento cognitivo del individuo. No se sabe exactamente a qué edad comenzaria
este deterioro aunque algunos autores sefalan que podria comenzar en torno a los 20 afos, e
iria acentuandose a partir de los 50, como afirman Winship and Harding (2009) y confirman
Hernandez y Pérez (2013) y Robles (2013). Esta relacion de deterioro rendimiento-edad parece
verse de forma explicita en las destrezas evaluadas por el PIAAC. De hecho, como se vio en el
capitulo 3, hay una relacién negativa entre la edad y los resultados, es decir, a mayor edad,
peores resultados.

Las trayectorias de los individuos varian y no solo estan sujetas a factores de tipo cognitivo, si
no también bioldgico, conductual, ambiental y social. Es debido a esta variedad de factores
qgue muchos de los individuos mostraran una mejora en ciertas destrezas con el paso de los
afos y un deterioro en otras, asi como cambios diversos en su rendimiento. Ademas no se
debe descuidar la influencia del mercado laboral que marca la estructura de un pais, puesto
que puede afectar la fortaleza de la relacién entre la edad y las destrezas de su poblacién.

En la Figura 5.3a se muestran los porcentajes en funcién de la frecuencia con que dicen leer,
dividiendo la poblacién en tres grupos de edad (16-34, 35-54, 55-65). Los datos se
corresponden con la Tabla 5.3.

Por grupos de edad, como era de esperar, los mas jovenes son los que en el promedio de la
OCDE (43%) y de la UE (41%) declaran leer mas a menudo (Alto). En Espaiia, algo mas de uno
de cada tres jévenes de 16 a 34 aios dice leer con asiduidad, por debajo del promedio de la
OCDE vy la UE, mientras que un 27% confiesa leer poco o nada, significativamente mas que en
el promedio de los paises participantes.

En el grupo de los mayores, la proporcién de adultos que declara leer poco o nada es muy
superior a la de los otros dos grupos de edad, tanto en el promedio de la OCDE y de la UE
como en la practica totalidad de los paises. Casos extremos son los de Italia, pais en el que el
70% del grupo de mayor edad confiesa leer poco o nada o Chipre en el que ese porcentaje se
eleva al 61%.

Espafia sigue el patron comentado antes, si bien debe destacarse el hecho poco favorable de
que el 27% de los jévenes confiesa tener un bajo nivel de habito de lectura (8 puntos mas que
el promedio de la OCDE), que ese bajo nivel de lectura asciende al 34% en el grupo de edad
intermedio (10 puntos mas que el promedio de la OCDE) y se dispara al 55% en el grupo de
mas edad (26 puntos mas que el promedio de la OCDE).

La evidencia parece decir que con la edad se pierde habito de lectura, aunque debe recordarse
qgue estamos analizando la poblacién de 16 a 65 afios y que, por tanto, no ha alcanzado la edad
formal de jubilacién, periodo en el que la disponibilidad de tiempo libre puede invitar a
recuperar, al menos en parte, el gusto por la lectura.
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Figura 5.3a. Niveles de utilizacion de la lectura (Bajo, Medio, Alto) seguin grupos de edad
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En la Figura 5.3b se presentan los resultados en comprension lectora categorizados en los tres
grupos de edad anteriormente citados, en funcidon de su habito de lectura. Los datos se
encuentran en la Tabla 5.3.

[N
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Figura 5.3b. Resultados en comprensidn lectora por edades segun el habito de lectura
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Teniendo en cuenta los tres niveles de lectura anteriormente descritos, en el promedio de
paises participantes de la OCDE y de la UE, los peores resultados se observan en el grupo de
edad de 55 a 65 afos, mientras que los mejores resultados, fueron alcanzados por el grupo
mas joven. Esa es también la situacion que se produce en Espafia, aunque en algunos de los
paises los mejores resultados los obtuvieron los adultos del grupo de edad intermedio.

Puede ser, por tanto, que en un futuro préximo mejoren los resultados de comprension
lectora y matematicas de la poblacidn espafiola puesto que una parte de la diferencia se debe

al mayor habito lector de la poblacion joven.

Debe advertirse que, en general, la distancia mas grande se produce entre los adultos de edad
intermedia y los de mas edad, que es aproximadamente 3 veces mayor que la que se observa
entre los primeros y el grupo mas joven. En Espafia esa diferencia es todavia mayor, estando

en proporcion de 4 a 1.
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Habitos de lectura, nativos-inmigrantes

El desconocimiento del idioma representa, sin duda, una barrera para cualquier persona en un
pais de acogida, sobre todo en las destrezas mas relacionadas con el uso de la lengua, como
pueden ser la lectura o la escritura, ademas de afectar a todo tipo de relaciones ya sean
sociales o econdmicas con los nativos del pais, con la administracion, lo que puede resultar un
obstaculo para obtener empleo de calidad.

La Figura 5.4a muestra el porcentaje de nativos e inmigrantes teniendo en cuenta los tres
niveles de uso de la lectura (Bajo, Medio y Alto). Los datos correspondientes estan recogidos
en la Tabla 5.4.

Figura 5.4a. Niveles de utilizacion de la lectura (Bajo, Medio, Alto) seguin nativos e inmigrantes
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En promedio, hay mas inmigrantes que dicen hacer uso muy frecuente de la lectura que
nativos, sobre todo en la OCDE. Aunque la diferencia no es muy grande, esto podria significar
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gue los inmigrantes sacan mas ventaja de su habito lector que los nativos. A continuacién se
hard un andlisis mas exhaustivo de los resultados por grupos.

Japon y Polonia no presentan datos respecto a los habitos lectores de su poblacion inmigrante
debido a que su proporcién no es significativa, como ya se ha visto en anteriores capitulos.

En el conjunto de paises participantes de la OCDE, el 42% de los inmigrantes declara leer con
mucha frecuencia (Alto), superando en 4 puntos porcentuales a la poblacién nativa. En la UE
esa diferencia se reduce a 1 punto porcentual. En Espafia se da la relacidn inversa, lo que
podria indicar que los inmigrantes que llegan a nuestro pais tienen un habito lector inferior a la
de la gran mayoria de los paises.

La Figura 5.4b muestra las diferencias en puntuaciones medias en comprension lectora entre
los que declaran que leen con mas frecuencia (Alto) y los que dicen leer poco o nada (Bajo),
junto con la diferencia entre los beneficios relativos obtenidos por nativos e inmigrantes.

Figura 5.4b. Diferencias en puntuaciones medias entre los habitos de lectura alto y bajo en
comprension lectora, con indicacion de la diferencia en rendimiento entre nativos e inmigrantes
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En el promedio de la OCDE/UE, los inmigrantes obtienen 58 puntos de diferencia entre los que
dicen leer con mayor frecuencia (Alto) y los que confiesan leer poco o nada (Bajo), siendo
dicha diferencia menor (44 puntos) entre los nativos. En la UE se observa la misma situacion,
pero con distancias algo mas pequeifias. Es decir, los inmigrantes obtienen mayor beneficio del
uso habitual de la lectura que los nativos. En Espafia, sin embargo, la diferencia de los
inmigrantes sobre los nativos es de solo 2,6 puntos, por lo que se puede decir que la
rentabilidad obtenida es similar en ambas poblaciones.

Analizando las diferencias entre los habitos lectores de inmigrantes y nativos en los distintos
paises participantes en el estudio, los datos revelan que para casi todos los paises los
inmigrantes hacen un mayor aprovechamiento de la lectura que los nativos, dato que por otro
lado no es extrafio, ya que les esta proporcionando las herramientas necesarias para adaptarse
a esa cultura de acogida. Las excepciones son Alemania y, en mayor medida Estonia.

USO DE LA ESCRITURA EN LA VIDA DIARIA

La escritura es una habilidad comunicativa, independientemente de que una persona hable un
idioma no implica que sepa expresarse por escrito. Hay una serie de destrezas que van
implicitas en el aprendizaje de la escritura y que implican una consolidacidn del idioma si se
aprenden a la par que se va adquiriendo conocimiento del idioma: graficas, gramaticales,
retdéricas, organizacionales y expresivas.

En este apartado se analizan los resultados de los individuos diferenciando por el nivel de
utilizacion de la escritura en su vida cotidiana, mediante la proporcién de adultos que hacen un
uso Alto, Medio o Bajo de esta destreza; y la repercusién que ello tiene en las puntuaciones
medias obtenidas en comprension lectora y matematicas en la prueba PIAAC.

El indice del uso de la escritura en la vida diaria se ha construido mediante la acumulacién de
puntuaciones de preguntas referidas a:

e Escribir cartas, memos o correos electrénicos.
e Escribir articulos.

e Escribir informes.

e Rellenar formularios.

La Figura 5.5 muestra los porcentajes de uso de la escritura y las puntuaciones medias en
comprensién lectora y matematicas segun el nivel de utilizacion de la destreza mencionada
anteriormente. Los datos corresponden a la Tabla 5.5.
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Figura 5.5. Porcentajes y puntuaciones medias en comprensién lectora y matematicas segun el
uso de la escritura en la vida diaria
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Puede observarse que los mejores resultados tanto en comprensién lectora como en
matematicas los obtienen los adultos pertenecientes a la categoria de los que escriben muy a
menudo (Alto), seguidos de los que declaran escribir con cierta frecuencia (Medio) y los
resultados peores los obtienen los que confiesan escribir poco (Bajo). Eso es lo que sucede con
el promedio de los paises de la OCDE y de la UE y también de Espaia.

Ahora la diferencia entre las puntuaciones obtenidas por los que dicen escribir muy a menudo
y los que declaran hacerlo con cierta frecuencia es tres veces menor que la que se observa
entre estos ultimos y los que confiesan escribir poco o nada; es decir, se observan
rendimientos decrecientes en relacion con el uso de la escritura.

En Espafia, la proporcién de adultos de los tres grupos: los que confiesan escribir poco (38%),
los que dicen que escriben a veces (42%) y los que declaran escribir mucho (20%) no es tan
homogénea como en el promedio de los paises de la UE (29%, 38%, 33%, respectivamente);
por otra parte, los resultados obtenidos también estan entre los mas bajos en cada una de las
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tres categorias. En general en Espafia, el habito de escribir es inferior al de leer, sin embargo la
frecuencia de uso de estas habilidades no afecta significativamente a los resultados en lo que
se refiere a las diferencias observadas entre los que leen y escriben mucho y poco.

Las mayores diferencias en los resultados entre los que suelen escribir a menudo y los que lo
hacen con baja o ninguna frecuencia, en comprension lectora, se observan en Paises Bajos
(53,9 puntos) y Dinamarca (47,5 puntos), mientras las menores diferencias se dan en Chipre
(10,5 puntos) y Japdn (20,0 puntos). En matematicas, las diferencias son un poco mas grandes;
las mayores corresponden a Paises Bajos (56,2 puntos) y Australia (50,7 puntos), mientras que
las mas bajas nuevamente a Chipre (20,2 puntos) y Japdon (22,9 puntos).

Habitos de la escritura, diferencias por sexo

En la Figura 5.6a se representan los porcentajes de hombres y mujeres segun la utilizacidon que
hacen de la expresion escrita. Los datos corresponden a la Tabla 5.6.

En promedio en la OCDE el 30% de los hombres declara escribir poco o nada, mientras que en
el caso de las mujeres lo hace el 24%. Los paises donde los hombres dicen utilizar mas la
expresion escrita son Paises Bajos (47%), Republica Checa e Inglaterra/Irlanda N. (ambos 43%),
en el caso de las mujeres esto ocurre mas en Australia (48%), Republica Checa y EEUU (ambos
45%). Por el contrario, Chipre y Espafia son los paises donde tanto hombres como mujeres
declaran expresarse por escrito con menos frecuencia.
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Figura 5.62. Niveles de utilizacion de la escritura (Bajo, Medio, Alto) segiin hombres y mujeres
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En la Figura 5.6b, cuyos datos se recogen en la Tabla 5.6, se analizan las diferencias obtenidas
en las puntuaciones medias en comprensién lectora entre los que dicen escribir habitualmente
(Alto) y aquellos que confiesan hacerlo con poca o ninguna frecuencia (Bajo), asi como si esa
diferencia varia en funcion del sexo del encuestado; diferencia que representa el beneficio que
proporciona la escritura habitual en la obtencién de resultados.

En este caso, en el conjunto de paises participantes de la OCDE, no se observan mas ventajas
en hombres que en mujeres (o viceversa) en los resultados de comprensién lectora puesto que
la diferencias entre los que dicen escribir habitualmente y los que lo hacen poco o nada es la
misma en ellos que en ellas (cerca de 40 puntos). En Espaia la diferencia entre las
puntuaciones medias en comprension lectora segun la frecuencia de uso de la expresion
escrita es muy grande tanto en hombres (47,6 puntos) como en mujeres (44,1 puntos) y, como
se ve, la repercusién que tiene el habito de la escritura es similar en ambos sexos.

Las mayores diferencias entre los hombres se encuentran en Paises Bajos y Dinamarca y las
menores en Chipre y Japon. En el caso de las mujeres, Australia y Paises Bajos presentan las

177



PIAAC 2013 Capitulo 5.
Volumen I: Informe espaiiol Desarrollo y mantenimiento de destrezas clave

mayores diferencias entre los que escriben y los que no, y las menores se observan, una vez
mas en Chipre y Japon.

Finalmente, Australia y Suecia son los dos paises donde las mujeres sacan mayor beneficio del
uso de la escritura, mientras que en Polonia y Chipre son los hombres los que parecen
aprovechar mejor esta destreza.

Figura 5.6b. Diferencias en puntuaciones medias entre los habitos de escritura alto y bajo en
comprension lectora, con indicacién de la diferencia en rendimiento por sexo
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Habitos de la escritura, diferencias por edad

Conviene destacar respecto del uso de la escritura que la motricidad, sobre todo la fina, se
puede ver afectada con la edad. Es bastante habitual que quien siente que tiene dificultades a
la hora de escribir o hacer actividades que impliquen cumplimentar documentos mdas o menos
dificiles, o les creen incertidumbre por sus consecuencias posteriores, vaya dejando de hacerlo
con el paso del tiempo. Por otro lado hay que tener en cuenta que no todo el mundo se
desenvuelve en los mismos ambientes escolares, laborales o personales.
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En la Figura 5.7a se muestran los porcentajes obtenidos en comprensién lectora por los
adultos que realizaron la prueba agrupados por tramos de edad (16-34, 35-54, 55-65), en
funcién de la frecuencia con que dicen hacer uso de la escritura. Los datos se corresponden
con la Tabla 5.7. En el promedio de la OCDE y de la UE hay una clara tendencia que muestra
que a mayor edad, disminuye el nivel de uso de la escritura, al igual que pasaba con el habito
de la lectura.

El 84% de los jovenes de la OCDE y UE declaran hacer uso habitual (Medio y Alto) de la
escritura, y mas de la mitad de estos dicen escribir con mucha frecuencia.

Altos porcentajes de entrevistados de edades comprendidas entre los 55 y 65 anos afirman
hacer un bajo o nulo uso de la escritura; algunos ejemplos son Chipre (72%) o Polonia (71%).
En el promedio de la OCDE, esta cifra alcanza el 43% vy llega al 50% en el caso de la UE.

En Espafa, un 53% del grupo mds joven escribe con cierta frecuencia, mientras que un 40% de
encuestados del grupo de mediana edad suelen hacerlo con la misma frecuencia que los
anteriores; en el caso de los de mas edad la balanza se inclina hacia el lado de los que informan
de que escriben con poca o ninguna frecuencia: 63%.

Espafia tiene mayor proporcidn en el nivel bajo de uso de la escritura y menos en el nivel alto;
una situacion que parece no haber mejorado con el paso del tiempo, al menos entre los que
declaran hacer uso habitual de esta destreza.
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Figura 5.7a. Niveles de utilizacion de la escritura (Bajo, Medio, Alto) seguin grupos de edad
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La Figura 5.7b informa sobre los resultados obtenidos por los grupos de edad anteriormente
citados en relacion con el uso que hacen de la expresion escrita. Los resultados una vez mds
revelan que la edad se relaciona directamente con el rendimiento en la prueba PIAAC.

La diferencia que existe entre los individuos que han afirmado escribir con frecuencia Alta y
Media, 14 puntos en el promedio de la OCDE, es de alrededor de tres veces menos que la
observada entre los que dicen escribir de vez en cuando (Medio) y los que lo hacen poco o
nada (Bajo). Caso singular es el de EEUU, donde practicamente se solapan las puntuaciones de
los encuestados independientemente de su edad o de lo que hayan respondido acerca de su
uso de la escritura.

En Espafia la distancia entre los resultados obtenidos por los mayores y los de mediana edad es
mas grande que la existente entre este uUltimo grupo y los mas jovenes, es decir, no parece
existir convergencia en los resultados de los mds jovenes respecto a los de los mayores en
ninguno de los niveles de uso de la escritura en la vida diaria.
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Figura 5.7b. Resultados en comprensién lectora dependiendo del uso de la escritura segin edad
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Habitos de la escritura, nativos-inmigrantes

Hablar una lengua no significa conocerla. Muchos inmigrantes que son mas o menos capaces
de comunicarse oralmente en la lengua del pais de acogida presentan notables carencias a la
hora de interpretar y producir textos escritos. Carencias que se incrementan cuando el tipo de
alfabeto utilizado en su pais de origen difiere del utilizado en el pais de acogida.

En este epigrafe se analizan los porcentajes y puntuaciones obtenidos tanto por la poblacion
nativa como inmigrante participante en este estudio en funcién de la frecuencia con la que

suelen utilizar textos escritos.

En la Figura 5.8a se presentan los porcentajes correspondientes al uso (Bajo, Medio, Alto) que
dicen hacer de la expresidn escrita tanto nativos como inmigrantes. Los datos corresponden a

la Tabla 5.8.

En el promedio de la OCDE, tanto para nativos como para inmigrantes, alrededor del 40%
hacen un uso mayoritariamente intermedio de la escritura. Espafia tiene practicamente las
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mismas proporciones para nativos que para inmigrantes; analizando los resultados obtenidos
en cada uno de los dos grupos se podran estudiar mas en profundidad las diferencias
intragrupos.

Los inmigrantes no escriben con mas frecuencia que los nativos en el promedio de la OCDE, al
contrario de lo que sucedia con la lectura. Sin embargo, esa situacidon no se da en Espafia
donde inmigrantes y nativos presentan similares proporciones de uso de la escritura, lo que
parece sorprendente puesto que declaran leer mas que los nativos espafioles.

Figura 5.8a. Niveles de utilizacién de la escritura (Bajo, Medio, Alto) segin nativos e inmigrantes
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La Figura 5.8b proporciona informacién acerca de las diferencias existentes entre las
puntuaciones obtenidas en comprension lectora por nativos e inmigrantes por pais, asi como
cuadles son los que mayor beneficio sacan a la utilizacién de la expresidn escrita.
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Figura 5.8b. Diferencias en puntuaciones medias entre los habitos de escritura alto y bajo en
comprensién lectora, con indicacién de la diferencia en rendimiento entre nativos e inmigrantes
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En el conjunto de paises de la OCDE se observa mayor diferencia de puntuaciones en el grupo
de inmigrantes (52 puntos) que en el grupo de nativos (37 puntos). Las mayores diferencias en
el grupo de los nativos se encuentran en Paises Bajos (47,5 puntos) y Espafia (44,9 puntos),
mientras que en el grupo de inmigrantes se observan en Dinamarca (65,4 puntos) y en
Australia (61,6 puntos). En Espafia las diferencias tanto en el grupo de inmigrantes como en de
nativos, son superiores a la media de la OCDE.

La diferencia inmigrante-nativo, es decir, el beneficio que obtiene uno de los grupos sobre el
otro, permite observar que en la mayoria de los casos las diferencias son positivas para los
inmigrantes. Igual que sucedia con la variable “uso de la lectura”. En Espafia, esta ventaja es de
11,0 puntos a favor de los inmigrantes. Ademas puede observarse que tanto para nativos
como para inmigrantes, se produce mayor rentabilidad en los resultados motivada por el uso
frecuente de la escritura que de la lectura.
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USO DE LAS MATEMATICAS EN LA VIDA DIARIA

Las matematicas estan presentes en el dia a dia de todas las personas, permiten el desarrollo
de la intuicion y el espiritu critico, constituyen un elemento insustituible de formalismo, rigor y
razonamiento.

Hasta ahora, en este capitulo, se han analizado mayoritariamente variables relacionadas con la
comprension lectora. Teniendo en cuenta que la competencia matemadtica es uno de los
pilares de la prueba PIAAC, se considera necesario conocer el impacto que tiene esta
competencia en la vida cotidiana, asi como obtener informacién sobre el uso de herramientas
relacionadas con las mismas, etc.

El indice del uso de las matematicas en la vida diaria se ha construido mediante la acumulacién
de puntuaciones de las siguientes preguntas del cuestionario de contexto:

e Calcular costes o presupuestos.

e Usar o calcular fracciones o porcentajes.

e Uso de la calculadora.

e Preparar graficos o tablas.

e Usar algebra sencilla o formulas.

e Usar matemadticas avanzadas o estadistica.

El porcentaje de adultos en cada una de las tres categorias consideradas (Bajo, Medio y Alto),
junto con las puntuaciones medias obtenidas en comprensién lectora y matematicas por los
adultos clasificados en dichas tres categorias, se pueden observar en la Figura 5.9. Los
resultados se encuentran ordenados por paises que presentan la proporcion mds alta de
frecuencia de uso de matematicas en la vida diaria. Los datos corresponden a la Tabla 5.9.

En el promedio de la OCDE un 35% de los adultos dice usar las matemadticas habitualmente y
un 37% con cierta frecuencia, el resto poco o nada. Se observa que Finlandia es el pais donde
hay un mayor nimero de encuestados que dicen utilizar muy frecuentemente las matematicas
(56%), le sigue EEUU (51%); mientras que en Espafia un 30% afirman utilizarlas con asiduidad.

Aquellos adultos que dicen hacer un uso habitual de las matematicas en la vida diaria obtienen
mejores puntuaciones que los otros dos grupos, si bien las diferencias de resultados entre los
individuos que han afirmado hacer uso Medio o Alto de las matematicas son menores que
entre los primeros y el grupo que ha dicho hacer bajo o nulo uso de las mismas, tanto en
comprension lectora como en matematicas.

En Espafia un 39%, 31% y 30% de participantes en el estudio han afirmado hacer un respectivo
uso Bajo, Medio y Alto de las matematicas en su dia a dia. Por otra parte, parece que se
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produce mds efecto diferenciador en los resultados de matemadticas en relacién al uso habitual
de las mismas que en los resultados de comprensidn lectora por el uso frecuente de la lectura.

Figura 5.9. Porcentajes y puntuaciones medias en comprensién lectora y matematicas segun el
uso de las matematicas en la vida diaria
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Uso de las matematicas, diferencias por sexo

En otros capitulos y en este mismo se han visto las diferencias en puntuaciones y porcentajes
por sexo en la escala de comprension lectora para distintas destrezas. En este epigrafe se
observara si las puntuaciones obtenidas en competencia matematica estan relacionadas con el

grado de uso que hombres y mujeres hacen de las herramientas matematicas.

La Figura 5.10a destaca que para la mayoria de los paises, hay un mayor porcentaje de

hombres que de mujeres que informan sobre el uso habitual de herramientas matematicas.

Los datos se recogen de la Tabla 5.10.
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Figura 5.10a. Niveles de utilizacién de las matematicas (Bajo, Medio, Alto) segiin hombres y

mujeres
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En la OCDE el 39% de los hombres aseguran hacer uso muy frecuente de las matematicas,
frente a un 32% de las mujeres. Esa diferencia es similar en la UE aunque mucho menor en
Espaia, donde el 31% de los hombres y el 28% de las mujeres afirman utilizar las matemiticas
con mucha frecuencia. El pais que muestra el porcentaje mas alto de uso frecuente para los
dos sexos es Finlandia, con un 62% de hombres frente a un 51% de mujeres. Las mayores
diferencias en los grupos de hombres y mujeres se encuentran en EEUU (58,8H; 52,0M), por el
contrario, parece que Chipre y Japén son los que presentan menores diferencias.

La Figura 5.10b informa acerca de las diferencias de puntuaciones por sexo, entre los
encuestados que hacen uso habitual de las matematicas y los que no las utilizan. Esas
diferencias son mas grandes en los hombres, 47 puntos, que en las mujeres, 41 puntos, en el
promedio de la OCDE; mientras que en Espafia son similares en los hombres, 48 puntos, y algo
menores en las mujeres, 37 puntos.
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Figura 5.10b. Diferencias en puntuaciones medias en el uso alto y bajo de matematicas con
indicacion de la diferencia en rendimiento por sexo
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El uso de las matemadticas parece ser, en la mayoria de los casos, mas provechoso para
hombres que para mujeres, siendo Polonia (15,0 puntos) el pais donde los hombres parecen
beneficiarse mas de su uso. Es destacable que el Unico pais donde las mujeres parecen obtener
mayor beneficio del uso de las matematicas en su vida cotidiana sea Corea (7,5 puntos).

Uso de las matematicas, diferencias por edad

La Figura 5.11a muestra los porcentajes obtenidos por los adultos que realizaron la prueba
agrupados por tramos de edad (16-34, 35-54, 55-65) en competencia matematica, en funcion
de la frecuencia con que dicen hacer uso de las matematicas. Los datos se corresponden con la
Tabla 5.11.
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Figura 5.11a. Niveles de utilizacion de las matematicas (Bajo, Medio, Alto) seguin grupos de edad
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Al igual que pasaba con las destrezas analizadas anteriormente, para el promedio de la OCDE y
de la UE hay una clara tendencia que muestra que a mayor edad, disminuye el nivel de uso de
las matematicas, al igual que pasaba con el de la lectura y la escritura.

Espafia tiene un 41% de jovenes (16-34 afos) que aseguran hacer uso frecuente de las
matematicas en su vida cotidiana frente al 15% de encuestados de entre 55-65 afios que dicen
hacerlo con la misma frecuencia. En el nivel Bajo de uso, la tendencia es inversa; mientras que
un 31% de los jovenes informan de hacer uso bajo o nulo de las matematicas, el 55% del grupo
de los mayores encuestados asegura hacerlo. Los jovenes espafioles se encuentran mas cerca
en el uso de las matematicas de su respectivo grupo de edad de la OCDE que el grupo de
mayores del suyo.

La Figura 5.11b informa sobre los resultados obtenidos por cada uno de los grupos de edad
anteriormente citados en relacién con el uso que hacen de las matematicas.
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Figura 5.11b. Puntuaciones en competencia matematica dependiendo del uso de las matematicas
en la vida diaria segin edad
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Los resultados en los diferentes grupos de edad, en los promedios OCDE/UE, son distintos
dependiendo del nivel de uso que se haga de las matematicas: en el nivel mas bajo son los mas
jévenes los que obtienen los mejores resultados, mientras que en el nivel mds alto son los de
edad intermedia los que obtienen las puntuaciones mas elevadas. No obstante, como ya se ha
observado con el uso de otras destrezas, la diferencia entre el grupo mas joven y el de edad
intermedia es menor que la existente entre el grupo de edad intermedia y el de mayores.

En Espafa la tendencia es la misma que la de la OCDE y la UE, pero la distancia entre el grupo
de los mayores y los otros dos es aproximadamente el doble que |la observada en el promedio

de la OCDE.

Uso de las matematicas, nativos-inmigrantes

En este epigrafe se analizan los resultados obtenidos tanto por la poblaciéon nativa como
inmigrante participante en este estudio en funcidn de la frecuencia con la que suelen utilizar
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las matematicas. En la Figura 5.12a se presentan los porcentajes correspondientes a la
frecuencia que dicen usar las matemadticas ambos grupos. Los datos corresponden a la
Tabla 5.12.

En la OCDE apenas existen diferencias en el porcentaje de uso de las matematicas entre
nativos e inmigrantes, y son similares a los de los nativos de la UE; sin embargo, el porcentaje
de inmigrantes de la UE que declaran utilizar habitualmente las matematicas (Alto) es 8 puntos
menor que el de los nativos.

Espafia tiene mas porcentaje de poblacidon nativa e inmigrante que el promedio de los paises
de la OCDE en los niveles bajos de frecuencia de uso de las matematicas y menos poblacién en
los niveles altos. Por otro lado, la proporcién de inmigrantes en los tres niveles de uso de la
destreza es similar a la de los nativos.

Se observa que los paises donde tanto inmigrantes como nativos han informado que hacen un
mayor uso de las matematicas son Finlandia (50%l; 57%N) y EEUU (47%l; 51%N). En
contraposicion, Italia es el pais en el que los adultos utilizan menos (poco o nada) las
matematicas en la vida cotidiana.
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Figura 5.12a. Niveles de utilizacion de las matematicas (Bajo, Medio, Alto) seguin nativos e
inmigrantes

Nativo Inmigrante

o
=4

Finlandia ~

EEUU -

Republica Checa -
Estonia—

S
]

Canada -

&~
s

Alemania~
Austria~
Eslovaquia =
Australia =
Polonia—

w

Suecia~
Dinamarca —
Noruega —
Francia~

Corea ™

Espafia =
Inglaterra/lrlanda N. ~
Paises Bajos ~
Chipre =

Irlanda -

Flandes (Bélgica) —
ltalia ~

Japon ~

NN
w fw
(= =3

N

=
[

N
i)

UE~
OCDE -

w
Ll [
N [

o
N
o
N
o
o
o

80 100 O 20

N
o
o
o
o)
=)

1

o

0

[ | Bajo [ medio Il Alto

La Figura 5.12b muestra que la mayor diferencia de puntuaciones, entre los niveles alto y bajo
de uso de las matematicas, se da en el grupo de los inmigrantes.

En el promedio de la OCDE la diferencia dentro del grupo de inmigrantes es de 53 puntos, y de
43 en el grupo de nativos. En Espafia en el grupo de los nativos se obtienen resultados
similares a los de la OCDE, mientras que en el grupo de inmigrantes la diferencia es de casi 10
puntos menos que la de la OCDE.
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Figura 5.12b. Diferencias en puntuaciones medias en el uso alto y bajo de matematicas con
indicacion de la diferencia en rendimiento entre nativos e inmigrantes
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En cuanto a las ventajas relativas que proporciona el uso habitual de las matematicas, en
general los inmigrantes obtienen mayor rentabilidad que los nativos, alrededor de 10 puntos
mas en el promedio de la OCDE; tendencia que se observa en la gran mayoria de paises.
mientras que en Espafa esa rentabilidad no es significativa.

Paises Bajos (26,8 puntos de diferencia) es donde esta diferencia se hace mas evidente,
mientras que en Chipre (7,9 puntos) son los nativos los que mds se benefician del uso de las
matematicas.
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Uso DE LAS TIC

Las tecnologias de la informacion y comunicacién, TIC, se han convertido a gran velocidad, en
parte importante de nuestras vidas. Las TIC conforman el conjunto de recursos necesarios para
manejar la informacidn: los ordenadores, los programas informaticos y las redes necesarias
para almacenarla, administrarla, transmitirla,...

El indice del uso TIC en la vida diaria se ha construido mediante la acumulacion de
puntuaciones de las siguientes preguntas del cuestionario de contexto:

e Uso de correo electrénico.

e Uso de Internet para buscar informacién.

e Uso de Internet para realizar transacciones.

e Uso de hojas de calculo.

e Uso de procesador de textos.

e Uso de lenguajes de programacion.

e Uso de Internet para discusiones en tiempo real.

La Figura 5.13 muestra las puntuaciones medias globales en competencia matematica y
comprension lectora alcanzadas por cada uno de los paises participantes, teniendo en cuenta
el nivel de uso TIC que han declarado hacer los encuestados. Los datos corresponden a la
Tabla 5.13.

Casi el 80% de los adultos de la OCDE declara hacer un uso relativamente frecuente de las TIC
en su vida diaria. En Espaia ese porcentaje es del 75% de la poblacién adulta. En Dinamarca,
Paises Bajos y Republica Checa casi la mitad de los participantes en el estudio afirman utilizar
con mucha frecuencia las TIC; paralelamente cuentan con los porcentajes mds bajos de
individuos que afirman utilizar poco o nunca las TIC.

En cuanto a las puntuaciones cabe resaltar que la mayoria de paises sigue una tendencia
similar: los que han informado hacer un mayor uso de las TIC han obtenido puntuaciones mas
altas, puntuaciones un poco mas bajas los que dicen utilizarlas de vez en cuando, y las
puntuaciones inferiores son para quienes han informado de no utilizar las TIC o hacerlo con
poca frecuencia. Las diferencias mas grandes se dan entre quienes dicen no hacer uso y
quienes dicen hacerlo de vez en cuando.

Las puntuaciones mas altas son para Japén en las dos competencias evaluadas en el nivel alto
de frecuencia de uso TIC, aunque la utilidad (diferencia de puntuacidn entre nivel Alto y Bajo)
que obtienen es inferior a la del promedio de la OCDE tanto en comprensidn lectora como en
matematicas. En Espafia, el uso de las TIC parece reportar mds utilidad en comprension lectora
gue en matematicas.
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Figura 5.13. Porcentajes y puntuaciones medias en comprension lectora y matematicas segun el
uso de las TIC en la vida diaria
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Uso de las TIC, diferencias por sexo

El programa PIAAC aborda la influencia que tienen las tecnologias de la informacién y la
comunicacion en el rendimiento en matematicas y comprensidén lectora para hombres vy

mujeres.

En la Figura 5.14a se representan los porcentajes por niveles de frecuencia de uso de TIC (Bajo,
Medio y Alto) para hombres y mujeres. Los datos corresponden a la Tabla 5.14.

El 41% de los hombres utilizan habitualmente (Alto) las TIC frente al 36% de las mujeres en el

conjunto de paises participantes de la OCDE. En Espafia esta diferencia entre hombres vy

mujeres es también de 5 puntos, aunque con porcentajes ligeramente inferiores.
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En general, los paises presentan mayores porcentajes en nivel Alto de uso para hombres que
para mujeres, destacando Paises Bajos donde los hombres superan en 10 puntos porcentuales
a las mujeres. En el caso de los encuestados que dicen hacer uso Bajo de las TIC llama la
atencion que sean los hombres y las mujeres de Japdn (44%H y 50%M) y Corea (37%H vy
41%M) los que presentan las mayores proporciones en este nivel.

Figura 5.14a. Niveles de utilizacion de las TIC (Bajo, Medio, Alto) segiin hombres y mujeres
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La Figura 5.14b muestra las diferencias entre los resultados de los adultos del mismo sexo que
dicen hacer un uso Alto y Bajo de las TIC. Ademads, se ha representado la diferencia en el
aprovechamiento que obtienen hombres y mujeres por el uso de las TIC.

En el promedio de la OCDE, los hombres obtienen un beneficio de 40 puntos y las mujeres de
36 puntos. En Espafia los hombres presentan una distancia de 37 puntos frente a 32 de las
mujeres. El pais que presenta las mayores diferencias tanto en hombres como en mujeres es
Paises Bajos: 58 puntos los hombres y 53 las mujeres.
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Cuando se comparan los resultados de aprovechamiento entre los dos grupos, se observa que
en la mayoria de los paises para los hombres resulta mas beneficioso un uso Alto de las TIC.
Tan solo en los cuatro paises las mujeres obtienen mayor ventaja. En Espaifia los hombres
parecen beneficiarse mas (4,4 puntos) del uso que hacen de las TIC que las mujeres.

Figura 5.14b. Diferencias en puntuaciones medias en el uso alto y bajo de TIC en matematicas,
con indicacién de la diferencia en rendimiento por sexo
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Uso de las TIC, diferencias por edad

La Figura 5.15a muestra el porcentaje de adultos agrupados en los tres tramos de edad (16-34;
35-54; 55-65) segun su frecuencia de uso de las TIC. Los datos se encuentran en la Tabla 5.15.

Una vez mas, cabe esperar que la frecuencia de uso de las TIC disminuya en funcién del
aumento de la edad del individuo; esto se refleja en el uso que la poblaciéon hace de estas
tecnologias. Los jovenes informan que hacen un uso mas frecuente de las TIC que las personas
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de mayor edad: el 48% de los jovenes de la OCDE frente al 27% de los mayores declaran
utilizar las TIC con alta frecuencia. Espafia ofrece unos indicadores algo inferiores con respecto
al promedio de los paises participantes. En todo caso, conviene resaltar que un 14% de jovenes
en el promedio de la OCDE y un 18% en Espafia confiesan utilizar poco o nada las TIC.

Figura 5.15a Niveles de utilizacion de las TIC (Bajo, Medio, Alto) segun grupos de edad
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Los resultados obtenidos por la poblacion adulta, seguin tramos de edad y frecuencia de uso de
las TIC se muestran en la Figura 5.15b. En promedio de la OCDE, los encuestados que mejores
resultados obtuvieron fueron los de mediana edad, independientemente de haber afirmado
realizar un uso Bajo, Medio o Alto de las TIC. Se observa también que a mayor uso de las TIC
mejor posicidn relativa de los jévenes respecto a los mayores.

En Espaia, los resultados mas altos los obtienen los adultos del grupo de mediana edad
independientemente de la frecuencia de uso de la destreza. Esto puede ser debido a que
aunque los mas jovenes estan bastante familiarizados con las nuevas tecnologias, las

[N
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preguntas que se hacen en el cuestionario de contexto acerca de las TIC tienen que ver con
actividades que suelen realizar con mas frecuencia adultos de edades intermedias, como el uso
de hojas de calculo, del procesador de textos, de lenguajes de programacién o uso de internet
para realizar transacciones; ademads de las mas habituales para todos como el uso del correo
electrénico o hacer busquedas por Internet.

Figura 5.15b. Resultados en matematicas dependiendo del uso de las TIC segun edad
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Uso de las TIC, nativos-inmigrantes

A continuacién, se presentan los resultados obtenidos tanto por la poblacidon nativa como
inmigrante participante en funcién de la frecuencia con la que suelen utilizar las TIC. En la
Figura 5.16a se presentan los porcentajes correspondientes a la frecuencia que dicen utilizar la
tecnologia ambos grupos. Los datos corresponden a la Tabla 5.16.
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Figura 5.16a. Niveles de utilizacién de las TIC (Bajo, Medio, Alto) segln nativos e inmigrantes
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Puede observarse que en el conjunto de paises participantes de la OCDE, un 45% de los
inmigrantes declaran utilizar las TIC con mucha frecuencia (Alto), 6 puntos porcentuales mas
qgue los nativos (39%), y que ese porcentaje es 9 puntos superior al uso que hacen los
inmigrantes en el conjunto de la UE (36%). Por el contrario, en Espafia, los nativos (37%) dicen
hacer un uso mas frecuente (Alto) de las TIC que los inmigrantes (27%).

Estas cifras parecen indicar que entre los paises de la OCDE que han participado en esta
primera ronda del PIAAC, el uso de las TIC por parte de la poblacién inmigrante es mas elevado
en los paises que no son de la UE.

La Figura 5.16b proporciona informacién acerca de las diferencias en las puntuaciones
obtenidas en competencia matematica por nativos e inmigrantes por pais, asi como cudles son
los que mayor aprovechamiento o beneficio en los resultados consiguen al utilizar con mayor
frecuencia las TIC.
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Figura 5.16b. Diferencias en puntuaciones medias en el uso alto y bajo de TIC en matematicas,
con indicacion de la diferencia en rendimiento segln nativo o inmigrante
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Se observan, en general, mayores diferencias en las puntuaciones entre los que utilizan las TIC
con mucha frecuencia (Alto) y los que lo chacen con poca o nula frecuencia (Bajo) en la
poblacién inmigrante que en la nativa. Ello indica que estos sacan mayor beneficio del uso de
las TIC que los nativos, son destacables los 33,4 puntos de diferencia obtenidos por los
inmigrantes sobre los nativos de Austria, o los 28,4 de Chipre. Tan solo en Estonia los nativos
obtienen mejores resultados en funcion de la frecuencia con que utilizan las nuevas
tecnologias.

En Espafia las diferencias entre inmigrantes y nativos (11,2 puntos) son inferiores a la media de
la OCDE (17,4), lo que indica que los resultados en matematicas arrojan que en el promedio de
los paises de la OCDE, los inmigrantes se benefician un poco mas de la utilizacién de las TIC que
en Espaia.
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PIAAC EN RELACION CON PISA

El estudio de la OCDE con mayor proyeccion internacional es PISA (Programme for
International Student Assessment), que evalla las competencias de comprension lectora,
ciencias y matematicas en los alumnos de 15 afios que se encuentran en el sistema educativo.
Teniendo en cuenta que PIAAC evalla en las mismas competencias a individuos de edades
comprendidas entre 16 y 65 afios, poner en relacion los resultados obtenidos en PIAAC con los
de PISA debe hacerse con ciertas precauciones.

El hecho de comparar los resultados de ambos estudios puede, con las precauciones debidas,
ofrecer una vision global de efectividad de la educacién inicial y de la formacion. Algunos de
los adultos que han participado en PIAAC formaron parte de la cohorte de la cual se selecciond
la muestra de PISA tal como se muestra a continuacion:

PISA (afio del estudio) 2000 2003 2006 2009

PIAAC (edad en el afio 2012) | 27 afos | 24 afios | 21 afos | 18 afios

En este epigrafe se comparan los estudios internacionales PIAAC y PISA de la OCDE pero hay
gue destacar que aunque las competencias en las que se centran son similares, los marcos
tedricos difieren en algunos aspectos. Por otro lado las escalas de referencia de cada uno de
estos estudios es diferente: PISA de 0 a 1000, promedio 500, mientras que en PIAAC las
puntuaciones van de 0 a 500 puntos con las escalas correspondientes que se pueden ver en el
capitulo 2.

También es necesario advertir que las habilidades de los jovenes entre 16 y 27 afios estan
sujetas a influencias que varian mucho de un pais a otro, incluyendo las segundas
oportunidades para los adultos menos capaces, la participacién en educacién postsecundaria y
terciaria, asi como la calidad de sus programas, y las oportunidades que se encuentran cuando
salen al mercado laboral; todo esto marca su desarrollo intelectual y personal, asi como los
resultados que puedan obtener en este tipo de estudios.

La Figura 5.17a muestra la dispersion de las medias obtenidas en los estudios PISA y PIAAC a lo
largo de los diferentes afios del estudio mediante un diagrama de cajas y bigotes. El eje
horizontal en PISA indica los afios en los que se hizo el estudio, mientras que el de PIAAC
selecciona a los individuos entre 16 y 27 ainos que potencialmente podrian haber participado
en PISA. Para una correcta lectura e interpretacion, debe advertirse que las escalas de los
graficos son distintas.

Se puede observar que tanto para PIAAC como para PISA, la dispersion de puntuaciones entre
los percentiles no es simétrica, lo que significa que la poblacién tiene mayor variabilidad de
puntuaciones entre los que obtienen puntuaciones mas bajas que entre los que las obtienen
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mas altas; en consecuencia, también puede verse que la media queda debajo de la mediana en

todos los casos.

Figura 5.17a. Resultados en comprension lectora PISA-PIAAC
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Las siguientes Figuras, la 5.18a y 5.18b ofrecen informacién acerca de las tendencias de ambos

estudios y el error de las medias obtenidas. En el caso de PIAAC estos errores son

proporcionalmente mayores que los de PISA, puesto que el tamafio de la muestra es

considerablemente inferior en PIAAC que en PISA. En la Figura 5.18a para comprension lectora

se observa que entre los afnos 2000 y 2006 en PIAAC los cambios en la tendencia son poco

significativos.
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Figura 5.18a. Resultados en comprension lectora PISA-PIAAC
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La Figura 5.18b muestra los resultados en PIAAC y PISA en competencia matemadtica. Se puede

observar la misma tendencia en ambos estudios. De todos modos teniendo en cuenta las

escalas de cada una de las pruebas, Espaina obtiene puntuaciones bajas en cualquiera de los

dos estudios para las dos competencias.

Figura 5.18b Resultados en matematicas PISA-PIAAC
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La Figura 5.19 muestra la distribucion conjunta de los resultados obtenidos en PISA en los afios
que se indican y en PIAAC por los adultos de 18 (2000), 21 (2003), 24 (2006) y 27 (2009) afios.
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Mientras que en comprension lectora no se obtiene relaciéon entre ambos estudios debido al
dato andémalo de 2006 (debe tenerse en cuenta que solo disponemos de cuatro

observaciones), en matematicas esa relacion es positiva y se puede cuantificar: los resultados
de PISA explican el 37,5% de la variabilidad de PIAAC.

Figura 5.19. Resultados PISA-PIAAC en comprension lectora y matematicas en Espania
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En la Figura 5.20a se ha representado la distribucidn conjunta por paises de las puntuaciones
medias alcanzadas en comprension lectora en las tres ultimas pruebas PISA (2003, 2006 y
2009), y las obtenidas en PIAAC por el grupo de edad de 16 a 24 afios.

Los resultados sefialan una clara relacién positiva entre ambas puntuaciones. Los resultados
PISA explican el 40,2% de la variabilidad de los resultados observados en PIAAC.
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Figura 5.20a. Relacién PIAAC-PISA en comprension lectora. Edad PIAAC 16-24 afios
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La Figura 5.20b de nuevo muestra la distribuciéon conjunta, por paises, de las puntuaciones
medias alcanzadas en matematicas en las tres Ultimas pruebas PISA, y las obtenidas en PIAAC
por el grupo de edad de 16 a 24 aios.

Los resultados sefialan una clara relacion positiva entre ambas puntuaciones, siendo en este
caso mas fuerte que para comprension lectora. Los resultados PISA explican el 56,7% de la
variabilidad de los resultados observados en PIAAC.
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Figura 5.20b. Relacion PISA-PIAAC en matematicas. Edad PIAAC 16-24 afios
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CONCLUSIONES

En este capitulo se ha analizado la relacidon entre los habitos de lectura, escritura, uso de
matematicas y TIC, con los resultados obtenidos en PIAAC en comprension lectora y
matematicas. Ademds se han establecido ciertas relaciones entre los estudios PIAAC y PISA de
la OCDE.

En general, en Espafia se lee menos que en el promedio de los paises participantes en el
estudio. En cuanto al habito de la lectura, en nuestro pais los hombres dicen leer mas que las
mujeres, aunque esa diferencia es apenas perceptible en el beneficio que les reporta. En
cuanto a la edad, los jévenes dicen leer con mayor frecuencia y esto se refleja en su mejor
rendimiento.

Por otra parte, los nativos espafioles afirman leer mas (31%) que los inmigrantes (23%), y en
ambos casos en proporciéon inferior al promedio de los paises de la OCDE. Los inmigrantes
obtienen mayor aprovechamiento relativo del uso de la lectura que los nativos.
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Respecto a la escritura, de nuevo los hombres afirman utilizarla mds frecuentemente; a
diferencia de la lectura, esta vez si parece que se benefician mas de ese uso que las mujeres.
Los jovenes dicen utilizar la escritura con mayor frecuencia (79%) que los otros grupos de
edad; los resultados que obtienen, en consecuencia, son mejores.

Los nativos espafioles dicen leer aproximadamente lo mismo que los inmigrantes; respecto a
los resultados, el grupo que obtiene mayor beneficio relativo del uso de la escritura es
nuevamente el de los inmigrantes.

Aungque con poca diferencia, en Espafia también son los hombres los que afirman hacer mayor
uso de las matemadticas; y estos parecen ser los que sacan mayor provecho del uso relativo de
las mismas. También son los jovenes los que dicen hacer mayor uso de la habilidad
matematica, si bien los resultados de este grupo y el de mediana edad son similares.

Se observa que los inmigrantes dicen utilizar un poco mas las matematicas que los nativos; sin
embargo, al contrario que pasaba en las otras destrezas, el grupo que obtiene mayor beneficio
relativo del uso de las matematicas es el de los nativos pero con una diferencia muy pequefia
respecto al de los inmigrantes.

Los hombres en Espafia afirman utilizar mas las tecnologias de la informacién y Ia
comunicacién, TIC, que las mujeres; y ademas vuelven a sacar mas ventajas relativas en los
resultados. Al igual que pasaba en el caso de las destrezas anteriores los jovenes dicen utilizar
mas las TIC. Sin embargo, en este caso, son los adultos de edad intermedia los que obtienen
los mejores resultados.

Los inmigrantes dicen utilizar menos las TIC que los nativos espafioles; respecto a los
resultados, el grupo que obtiene mayor beneficio es una vez mas, el de los inmigrantes.

En resumen, la conclusion mas significativa es que los habitos anteriormente descritos tienen
una influencia directa positiva sobre el rendimiento en matematicas y comprensién lectora de
la poblacién. Los que mas parecen beneficiarse de una mayor frecuencia de uso son los
hombres y los inmigrantes.

El estudio de la relacion entre los resultados de los jévenes de 27, 24, 21 y 18 afios en PIAAC y
los de PISA correspondientes a los afios 2000, 2003, 2006 y 2009, muestran aproximadamente
la misma tendencia en matematicas, no asi en comprension lectora donde el dato anémalo del
afio 2006 impide establecer comparaciones objetivas. Debe tenerse también en cuenta que al
disponer tan solo de cuatro datos, las relaciones que pueden llegar a establecerse son de
caracter débil.

En el conjunto de paises participantes la relacién entre los resultados de PISA (promedio de las
tres Ultimas ediciones) y PIAAC en el grupo de edad de los mas jovenes (16-24 afios), es
diferente si se trata del dominio de comprension lectora o matematicas. En los dos ambitos se
observa una relacién directa y positiva, pero mas fuerte en matematicas: los resultados de
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PISA en el conjunto de paises explican el 40,2% de la variabilidad en comprensién lectora y el
56,1% en matematicas en los resultados de PIAAC.
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6. COMPETENCIAS CLAVE Y BIENESTAR SOCIAL Y
ECONOMICO

Las opciones que tiene una persona de conseguir un desarrollo social positivo pueden verse
fuertemente condicionadas por su formacidn, competencias y capacidades. El nivel de estudios
puede marcar las posibilidades de lograr una adecuada insercién laboral en términos de
participacidén el mercado de trabajo, riesgo de paro o acceso a carreras profesionales con
distintos salarios y condiciones de trabajo. Ademads, también puede afectar de un modo mas
amplio a la capacidad de la persona para relacionarse de forma satisfactoria con los demas,
facilitando la adaptacion a las pautas de comportamiento organizado de la sociedad. Asi pues,
los conocimientos del individuo y su capacidad para actuar pueden situar a las personas ante
escenarios vitales bien distintos en cuanto a niveles de ingresos, riesgo de exclusién y
posibilidades de satisfaccién y realizacion personal.

Esos condicionantes individuales tienen su contrapartida en efectos mas agregados que, a su
vez, indicen en forma de entornos mas o menos favorables a las posibilidades vitales de los
individuos. Las posibilidades de desarrollo y crecimiento de los paises se ven influidas por la
tecnologia disponible, las dotaciones de recursos y el éxito con que cada economia es capaz de
movilizar todos esos factores de la manera mds adecuada. El papel de los recursos humanos y
sus capacidades es fundamental en todos esos aspectos. Contar con una poblacion mejor
formada favorece la innovacién y el desarrollo de nuevas y mejores tecnologias, aumentando
también la capacidad de utilizarlas de modo mds provechoso y mejor adaptado a las

cambiantes circunstancias del entorno.

En todos los aspectos sefialados la formacion educativa desempefia un papel importante. Pero
lo desempefia en la medida que contribuya de modo efectivo a la ampliacion de los
conocimientos, habilidades, capacidades y competencias de las personas en sus diferentes
dimensiones posibles. En este sentido, el dominio de la comprensién lectora y las
matematicas, competencias analizadas para el caso espafiol en PIAAC, son ciertamente
fundamentales.

En este capitulo se analiza la relacién existente entre el nivel de estudios y los resultados
obtenidos en las competencias de comprension lectora y matemadticas con respecto a la
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situacion laboral y participacién social de los adultos de 16 a 65 afos, haciendo hincapié en el
caso espafiol.

DOMINIO DE COMPETENCIAS Y RESULTADOS EN LA ECONOMIA

A la hora de valorar la situacion laboral de Espafia en comparacién con la de otros paises de la
OCDE que han participado en PIAAC, hay que tener presente el momento de realizacién del
estudio. Durante ese periodo la situacién del mercado de trabajo se ha visto muy influida por
el desarrollo de la crisis econémica y su impacto mas intenso en la economia espafiola. Por
otro lado, conviene tener presente que los datos sobre situacidon laboral que se ofrecen vy
analizan en este capitulo provienen de los resultados de PIAAC y que, por tanto, no van a
coincidir exactamente con los ofrecidos por otras fuentes estadisticas especialmente
disefiadas para estudiar el mercado de trabajo, como las encuestas de poblacién activa. Sin
embargo, ofrecen la gran ventaja de proporcionar una informacién unica por su valor en lo que
se refiere a la situacién laboral por niveles de competencias de los individuos.

Situacion laboral segun
el nivel educativo alcanzado

Los datos de PIAAC indican que existen grandes diferencias por niveles educativos en cuanto al
porcentaje de la poblacion en edad de trabajar que esta ocupada (Figura 6.1). En el caso de la
poblacién con niveles educativos mas avanzados el porcentaje de ocupados ronda el 83% en
Espaia, un valor muy préximo a la media de la OCDE situada en el 88%. Por el contrario, en el
caso de las personas que carecen de estudios completados mds alld de la ensefianza
obligatoria, ese porcentaje se reduce casi a la mitad, situandose en el 46%, un valor muy
similar al de la media de la OCDE. En realidad, existe un perfil muy claro, caracterizado por
unas tasas de ocupacion (porcentaje de la poblacidon de 16 a 65 afios que esta ocupada) que
crecen con el nivel de estudios completados por la poblacién. Entre las personas con estudios
secundarios posobligatorios el porcentaje de ocupados ronda el 60% (60% en el caso del
bachillerato y 62% en el caso de la formacién profesional media), mientras que para la
poblacién con formacién profesional de grado superior llega al 73% y en el caso de los estudios
universitarios de ciclo corto alcanza el 76%.

Las sustanciales diferencias en porcentaje de ocupados segun niveles educativos completados
estan fuertemente influidas por lo que sucede en términos de probabilidad de participar en el
mercado de trabajo. Las mejores perspectivas asociadas a un mayor nivel de formacion
incentivan la decision de buscar empleo por parte de las personas con mayores niveles
educativos. No hacerlo seria especialmente costoso para ellos, pues implicaria renunciar a
mayores beneficios en su caso.

El examen de los datos ofrecidos por PIAAC para Espana ofrece unos resultados contundentes
en ese sentido e ilustra las grandes diferencias existentes en términos de porcentaje de
personas activas (o tasa de actividad) por niveles educativos. Las tasas de actividad se situan
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en el 91% en el caso de las personas con estudios universitarios de ciclo largo (equivalente a
los nuevos masters universitarios) y rondan el 85% en el resto de estudios superiores (84% en
el caso de los estudios universitarios de ciclo corto, grados, y 86% en el caso de la formacion
profesional superior). En el extremo opuesto estd la poblacién que como mucho ha
completado los estudios obligatorios, con tasas de actividad del 63% que llegan a caer hasta el
57% para el grupo con estudios primarios o menos. El porcentaje de activos de la poblacidon
con estudios secundarios posobligatorios se mueve entre ambos extremos. En el caso del
Bachillerato se sitla en el 71%, mientras que para la formacién profesional de ciclo medio

alcanza el 79%.

Figura 6.1. Tasas de ocupacidn, actividad y paro segun nivel educativo alcanzado.
Comparacidn internacional. Porcentajes
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Nota: Datos no disponibles Inglaterra/Irlanda N. para estudios universitarios. Datos no disponibles para Japdn para el calculo de las
tasas de actividad y de paro de estudios universitarios.

En el ambito de la actividad por nivel educativo Espafia muestra, por otro lado, un
comportamiento semejante a la UE y al conjunto de paises de la OCDE. Las tasas de actividad
de la poblacién con estudios superiores son idénticas al promedio de la OCDE (situado en el
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91% para los masters; 84% para los grados universitarios y 85% para la formacién profesional
superior). Las diferencias se encuentran en los colectivos con hasta estudios obligatorios,
grupo para el que la tasa de actividad de la OCDE (55%) es menor que en Espaia, y la
poblacién con estudios de secundaria posobligatorios, colectivo para el que la tasa es algo
mayor en la OCDE (76% para los estudios equivalentes al bachillerato y 82% para la formacion
profesional) que en Espania.

Hay que tener presente que el nivel de formacidén educativa puede influir de modo
considerable en la empleabilidad del individuo, modificando la probabilidad de encontrar y
mantener un empleo y, por tanto, alterando el riesgo de desempleo. En la medida que un
mayor nivel de estudios implique una mayor dotacién de capital humano, las personas con
mayor formacién tenderan a ser mas efectivas en la busqueda de empleo y, dada su previsible
mayor productividad, resultaran candidatos mds atractivos para la empresas a la hora de
contratar.

Los datos de PIAAC muestran también la existencia de notables diferencias entre niveles de
estudios en términos de desempleo. En el caso de Espafia, el 28,1% de los trabajadores con
hasta estudios obligatorios estd en situacion desempleo, circunstancia que afecta al 16,7% de
los que tiene secundaria posobligatoria y solo al 8,8% de la poblacion activa con estudios
universitarios de ciclo largo.

Las tasas de paro espafiolas son siempre mayores que las tasas medias de la UE y la OCDE.
También en el promedio de la OCDE los problemas de desempleo disminuyen con el nivel de
estudios de la poblacién. Sin embargo, las tasas son siempre mas moderadas: 13%, 7,9% y
3,3% respectivamente. Es decir, las diferencias de desempleo entre niveles de estudios en
Espana siguen el patrén del conjunto de economias desarrolladas, pero reflejan el peor
comportamiento general del mercado de trabajo, atribuible tanto a caracteristicas
estructurales de la economia espafiola como a la profunda crisis que todavia la afecta
intensamente. De acuerdo con los datos de PIAAC, en el caso de las personas que carecen de
estudios posobligatorios las tasas espafiolas de paro solo son comparables con las de
Eslovaquia, mientras que todos los demads paises se sitlan por debajo. Algo parecido sucede
con la poblacidon con secundaria posobligatoria, ya que tan solo Irlanda tendria una tasa
similar. Finalmente, aunque los universitarios estan en mejor situaciéon que otros colectivos,
ningun otro pais presenta una tasa de paro como la espafiola para esa clase de trabajadores.

Salarios segun nivel educativo completado

El salario es otra variable que se ve afectada por el nivel de estudios del individuo. Esta
circunstancia estaria determinada por la mayor productividad de los trabajadores con mayor
formacion educativa, bien porque esa educacién aumenta la productividad, tal y como postula
la teoria del capital humano, bien porque las personas con mas capacidad previa tienden a
formarse mas, como postula la hipdtesis de la sefializacion, bien por una combinacion de
ambas razones.

PIAAC ofrece informacion sobre la distribucién de la poblacidon ocupada segun las ganancias
mensuales obtenidas y permite distinguir qué sucede segun el nivel de estudios. La Figura 6.2
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muestra el porcentaje de trabajadores dentro de cada nivel de estudios que se sitla en cada
una de las diez decilas salariales. La primera decila corresponde al 10% de trabajadores con
menores ganancias dentro de la poblacién total, la segunda decila al siguiente 10% y asi
sucesivamente hasta llegar a la décima decila que agrupa al 10% de trabajadores que perciben
las mayores ganancias mensuales dentro de la poblacién total.

Figura 6.2. Porcentaje de poblacion por decila salarial y nivel educativo alcanzado.
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En el caso espaiiol los porcentajes mas elevados de trabajadores sin estudios posobligatorios
corresponden a las primeras cinco decilas, esto es, a la poblacién con salarios mas bajos. Por el
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contrario, apenas un 2% de ellos consigue situarse en la Ultima decila, es decir, entre el 10% de
trabajadores que mayores ganancias obtienen.

La situacion es mads favorable para los ocupados con estudios de secundaria posobligatoria. Los
porcentajes son menores que en el caso del grupo anterior en las primeras seis decilas y mas
elevados en las cuatro ultimas decilas. Es decir, en comparacién con la poblaciéon sin estudios
posobligatorios, una mayor parte de este colectivo alcanza salarios elevados, mientras tienen
menos peso los que obtienen salarios bajos. En cualquier caso, también este colectivo tiene
porcentajes superiores al 10% en las decilas bajas e inferiores al 10% en las decilas altas. Esto
significa que también predominan los salarios relativamente bajos para este colectivo, aunque
en mucha menor medida que en el caso de la poblacion que solo tiene como mucho la
educacién obligatoria.

La situacion cambia radicalmente al considerar a la poblaciéon con estudios universitarios de
ciclo largo. Los porcentajes de su poblacién en las siete primeras decilas son menores y se
sitian claramente por debajo del 10%. Por el contrario, una parte muy importante de esta
clase de ocupados alcanza los salarios mas elevados del pais. El 28% de ellos forma parte de
esa décima parte de los trabajadores que mas gana y el 66% de ellos pertenece al grupo
formado por el 30% de trabajadores que mds ganan en Espafia.

Por otra parte, los datos de PIAAC muestran una asociacidn positiva entre nivel educativo y
salario. Tanto en la media de la UE como en el conjunto de la OCDE los trabajadores con los
salarios mas bajos tienen un peso mucho mayor en el caso de la poblacidn con menores
niveles educativos, mientras que los salarios altos son mucho menos frecuentes. La situaciéon
es algo menos negativa en la poblacidn con estudios de secundaria posobligatoria. Al igual que
en el caso de Espafia, la mayor parte de los universitarios de ciclo largo alcanzan los salarios
mas altos. Asi, el 31% de los universitarios de ciclo largo en la OCDE y el 30% en la UE obtienen
ganancias que los situan entre el 10% de la poblacién con mayores ganancias de cada zona.
Por el contrario, apenas el 3% de los trabajadores que como maximo han completado la
educacién obligatoria lo consiguen.

La Figura 6.3 muestra el peso que tienen las dos decilas con mayores salarios y las dos decilas
con menores salarios segun el nivel educativo por paises. En todos los casos los salarios bajos
pesan mas que los salarios altos entre las personas con estudios bdsicos. En Austria, Alemania
o Estados Unidos es extremadamente improbable que un trabajador con estudios basicos
alcance los salarios mas elevados vy, por el contrario, muy probable que le correspondan los
salarios mas bajos. En otros paises esa tendencia es mucho menos acusada y Espafia parece
mas cercana a este segundo modelo. Para la poblacion con estudios de secundaria
posobligatoria de nuevo son mads probables los salarios mds bajos que los mas altos, salvo en
algunos paises del este de Europa. En el caso de los trabajadores con estudios universitarios de
ciclo largo todos los paises presentan porcentajes con salarios altos muy elevados y
porcentajes con salarios bajos muy reducidos. En muchos paises mas de la mitad de esta clase
de trabajadores se situa entre el 20% que mds gana, mientras que el porcentaje que se sitla
entre el 20% que menos gana tiende a mantenerse bastante por debajo del 10%. Espafia
formaria parte nuevamente de los paises en que esas diferencias son menores.
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En definitiva, existe una relacidn positiva entre salario y nivel de estudios completados y se
trata de un fendmeno general en el dmbito internacional. En cada pais la tendencia es a que
los salarios sean crecientes con el nivel educativo. En el caso espafiol esa relacion también esta
presente, pero en menor grado que en otros paises en los que el nivel educativo parece
condicionar en mayor medida el salario relativo.

Figura 6.3. Porcentaje de poblacidn en las dos decilas mas altas y las dos decilas mas bajas de
ganancias mensuales, por niveles de estudios. Comparacién internacional
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Nota: Datos no disponibles para Inglaterra/Irlanda N. para estudios universitarios.

Situacion laboral segun
nivel de comprension lectora

Los datos de PIAAC muestran la existencia de grandes diferencias en términos de situacion
laboral segun el nivel de comprension lectora (Figura 6.4). En el caso de Espafia se observa un
claro crecimiento de la tasa actividad conforme aumenta el dominio de esa competencia.
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Entre las personas con niveles bajos de comprensidn lectora (nivel 1 o menos) el porcentaje de
activos es del 63,7%. Ese porcentaje es del 74,6% entre la poblacién con niveles medios de
comprension lectora (niveles 2 y 3) y llega al 83,1% en el caso de las personas con los niveles
mas altos de comprensién lectora (niveles 4 y 5).

Ese patron de mayores tasas de actividad en los colectivos con mayor comprensién lectora
estd muy generalizado, tal y como muestran los datos del resto de paises. El grupo de
poblacién con los niveles de comprensidén lectora mds bajos tiene las menores tasas de
actividad en todos los paises. En el caso de la media de los paises de la UE participantes en
PIAAC, la tasa de actividad es del 62,6% para la poblacién con menores niveles de comprension
lectora, del 74,9% para la que cuenta con niveles medios y 82,8% para la que alcanza niveles
elevados. En el caso de la media de la OCDE las tasas son 64%, 76,1% y 83,1% respectivamente.
La situacion de Espafa es, por tanto, semejante al patron habitual a nivel internacional y
destaca la elevada tasa correspondiente a la poblacidn con mayor comprension lectora.

Figura 6.4. Tasas de ocupacidn, actividad y paro por niveles de comprension lectora.
Comparacién internacional. Porcentajes
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Estos resultados respaldan la idea de que un mayor dominio de la comprensién lectora
promueve una mayor propensidn a participar en el mercado de trabajo, un efecto que en
Espafia no parece menor que en otros paises.

Por otro lado, la probabilidad de encontrar empleo o quedar desempleado parece ser muy
diferente segun el nivel de comprensién lectora de los individuos. En Espania, la tasa de paro
correspondiente a la poblacidn con menor comprension lectora (27,1%) es mas del doble de la
que caracteriza a la poblacién con los niveles de comprension lectora mds alta (10,1%). La tasa
de paro de la poblacién con niveles medios de comprensidon lectora estd entre ambos
extremos, con un 17,5%. En la media de la OCDE las tasas de paro de menor a mayor nivel de
comprension lectora son 11,9%; 7,7% y 5,7% respectivamente, similares a las de la UE (12,6%;
7,9%y 5,2% respectivamente).

Los resultados de PIAAC son coherentes con el momento de grave crisis econdmica y elevado
desempleo de Espafia durante el que se ha llevado a cabo el estudio. Estos indican que solo el
58% de la poblacion de 16 a 65 afios estaba ocupada, la tasa de ocupacidon mas baja, tras la de
Italia 56%, de todos los paises que han participado en PIAAC.

Ahora bien, el panorama es muy heterogéneo en funcion del nivel de comprension lectora de
la poblacién. En el caso de Espaiia los datos muestran diferencias muy importantes, con tasas
de ocupacién mucho mas elevadas en los grupos con mas comprension lectora. En el caso de la
poblacién con menor comprensién lectora (nivel 1 o menos) los ocupados representan menos
de la mitad (el 46,4%), mientras que el porcentaje de ocupados entre las personas con niveles
2 0 3 de comprensidn lectora se situa en el 61,6% y se aproxima al 75% de la poblacion con los
niveles de comprension lectora mas altos (niveles 4 y 5). Algo similar sucede en casi todos los
paises, con mayor o menor intensidad. La poblacidon con los mayores niveles de comprension
tiende a mostrar también las tasas mas elevadas de ocupacion. A su vez, las menores tasas de
ocupacion corresponden al colectivo con menores niveles de comprension lectora.

La particular situacién de la economia espafiola hace que las tasas de ocupacidon dentro de
cada colectivo se situen por debajo de la media de la UE y de la OCDE. Sin embargo, las
diferencias son menores en el caso de los colectivos con mayor comprension lectora. En el
caso de la poblacion con nivel 4 0 5, Espaiia (74,8%) se situa a poca distancia de la UE (78,6%) y
de la OCDE (78,3%). La distancia crece en el caso de la poblacién con niveles medios (61,6%
frente a 69% y 70,2% respectivamente) y, sobre todo, en lo referente a la poblacién con los
niveles de comprensiéon mas bajos (46,4% frente a 54,7% y 56,4% respectivamente).

Hay que recordar que esas menores tasas de empleo espafolas en todos los colectivos son,
basicamente, consecuencia de la mayor intensidad en Espafia de los problemas de desempleo.
Por el contrario, las tasas de actividad son similares a las de otros paises e incluso mayores que
en muchos de ellos por lo que respecta a las personas con los niveles mds elevados de
comprension lectora.

Las diferencias en el dominio de competencias por parte de la poblacién adulta se combinan
con las que se refieren a la situacidon laboral. La situacién de Espafia es claramente
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desfavorable y se caracteriza por la escasa presencia de trabajadores con alto rendimiento en
comprension lectora, lejos de la media de los paises de la OCDE.

Situacion laboral segun
nivel alcanzado en matematicas

En Espafa el comportamiento en relacion a la participacion en el mercado de trabajo muestra
también diferencias pronunciadas segun el dominio de las matematicas (Figura 6.5). La tasa de
actividad de las personas con niveles elevados de matemdticas (niveles 4 o 5) es del 87,5% e
indica que su grado de participacion es mayor que el de la poblacién con niveles medios de
matematicas (niveles 2 y 3), con una tasa del 75,7%. La distancia es aun mayor con respecto a
la tasa del 62,1% que caracteriza a la poblacidon con niveles bajos de matematicas (nivel 1y
menos). La participacién es, por tanto, creciente con el nivel de competencia en matematicas.

También en el conjunto de la OCDE la actividad crece con el dominio de esta competencia
basica. Para la media de la OCDE las tasas son 85,1% para los niveles mds altos de
matematicas, 76,5% para los medios y 63,1% para los niveles mds bajos de matematicas. Las
tasas medias de la UE son algo menores: 84,8%, 75,3% y 61,4% respectivamente. El caso de
Espafia, por tanto, presenta tasas algo superiores a la media de la OCDE en el caso de la
poblacidn con un dominio alto de las matematicas y algo menor a la media en los niveles mas
bajos. Asi pues, las diferencias en tasas de actividad por nivel de matematicas son algo mas
intensas en el caso de Espafa de lo que es habitual en el conjunto de paises desarrollados.

Por otra parte, las tasas de paro espanolas por nivel de competencia matematica son las
mayores de todos los paises. De nuevo se pone de manifiesto el problema especifico de
desempleo que padece Espafia, ya sefialado y comentado en apartados previos. En cualquier
caso, las diferencias en términos de desempleo por nivel de matematicas de la poblacién son
de gran magnitud. La tasa de paro de las personas con niveles bajos de matematicas es del
28%, mientras que es del 16,9% para el grupo con niveles medios de matematicas y del 8,4%
en el caso de los activos con niveles altos. El desempleo se agudiza conforme disminuye el
dominio de las matematicas. Una mayor profundizacién de estos aspectos puede verse en
Hernandez y Serrano (2013).
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Figura 6.5. Tasas de ocupacion, actividad y paro por niveles de competencia matematica.
Comparacién internacional. Porcentajes
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Esa relacidon entre paro y nivel de competencias es general a nivel internacional. Para la media
de la OCDE las tasas de paro son 13,1%; 7,5% y 4,6% respectivamente y en la media de paises
de la UE se registran tasas similares a las del conjunto de la OCDE: 13,9%; 7,7% y 4,5%
respectivamente. Por otra parte, los datos por pais muestran que en Espafia las diferencias
segln nivel logrado en matematicas alcanzan la mayor magnitud dentro de la OCDE. A cierta
distancia, pero también destacando en ese sentido, se situarian algunos paises cuyas
economias estan en crisis como Irlanda, Italia o Chipre, pero también Estados Unidos. El caso
de Estados Unidos ilustra la situacidn de otros paises con bajas tasas de paro en el caso de la
poblacién con niveles altos de matematicas, pero tasas por encima de la media para los
trabajadores los niveles bajos de matematicas. Inglaterra, Suecia y Alemania son otros paises
sin tasas de paro globales anormales de paro que también se caracterizan por un
comportamiento muy diferenciado (mas de diez puntos porcentuales de tasa de paro) entre la
poblacién con niveles altos y bajos de matematicas.
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Las diferencias finales en tasas de ocupacion por nivel de matematicas son consecuencia de lo
gue sucede en términos de tasas de actividad y tasas paro. En Espafia la tasa de ocupacion mas
elevada corresponde a la poblacidn con niveles altos de matematicas y se situa en el 80,2%.
Esa tasa esta por encima de la de la poblacién con niveles medios de matemadticas, que es del
63%. La menor tasa de ocupacion corresponde a la poblacién con niveles bajos de
matematicas con un 44,7%. La tasa de ocupacién en Espaiia, por tanto, crece con el nivel de
matematicas, algo que resulta plenamente coherente, por una parte, con la relacién positiva
existente entre nivel de matematicas y actividad y, por otra parte, con la relacién inversa entre
desempleo y nivel de matematicas.

Las menores tasas de ocupacion de Espafia vienen dadas fundamentalmente por sus elevadas
tasas de paro, mayores que en la mayor parte de paises cualquiera que sea el nivel de
matematicas de la poblacién que se considere. Sin embargo, merece la pena sefialar que en el
caso de la poblacion con niveles altos de matemdticas, las tasas espafiolas de ocupacion se
situarian por encima de las de Francia, Irlanda, Italia, Corea y la mayor parte de paises del este
de Europa. En cualquier caso, debido al desempleo, incluso para ese colectivo Espafia quedaria
lejos de Noruega, Suecia Estados Unidos, Alemania, Canadd o los Paises Bajos, con tasas
superiores al 86% para los niveles altos de matematicas. En el caso de la poblacion con niveles
bajos de matematicas la tasa de empleo espaiiola es la menor de todos los paises, junto a Italia
y Eslovaquia.

La situacion de Espafia es consistente y viene marcada por la escasez de ocupados con niveles
elevados de rendimiento, la abundancia de ocupados con niveles muy bajos de rendimiento y
el sesgo dentro de los niveles intermedios de rendimiento hacia la parte baja de los mismos.

Se trata de una situacién con repercusiones negativas sobre la economia en términos de
productividad, capacidad de innovacién y competitividad. En todos esos aspectos se t raba de
una debilidad que aleja a la economia espafiola del resto de paises desarrollados y que supone
un claro freno a las posibilidades de crecimiento y convergencia plena con los paises mas
avanzados.

Salarios y nivel de comprension lectora

Las competencias del trabajador pueden influir en el tipo de puesto de trabajo que se consigue
y en la capacidad para ocuparlo de forma mas productiva. Un mayor dominio de las mismas
deberia suponer una ventaja para acceder a las mejores ocupaciones, las que requieren mas
capital humano, facilitar una carrera profesional posterior mas progresiva y permitir la
obtencién de mayores salarios en consonancia con las actividades a desarrollar y la superior
eficiencia con que se realizan.

Los resultados de PIAAC sobre las ganancias mensuales y niveles de comprensién lectora
confirman esa circunstancia en el caso espafiol. La distribuciéon de la poblacién ocupada por
niveles de ganancias es visiblemente dispar segln el nivel de comprension lectora. La Figura
6.6 muestra el peso que tiene cada decila de ganancias en la poblacién con cada nivel de
comprension lectora. Mediante las decilas la poblacién ocupada queda ordenada de menor a
mayor ganancia mensual. Como ya se menciond, cada decila representa a una décima parte de
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esa poblacién. La primera decila recoge al 10% de los trabajadores con menores ganancias, la
segunda al siguiente 10% y asi sucesivamente hasta llegar a la décima decila que agrupa al 10%
de trabajadores que perciben mayores ganancias mensuales.

Figura 6.6. Porcentaje de poblacidn por decila salarial y nivel de comprension lectora.
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Si no hubiese apenas relacidon entre comprensién lectora y salario el peso de cada decila seria
similar con independencia del nivel de comprensién y se aproximaria al 10% en todos los
casos. Sin embargo, como puede observarse, las primeras decilas (correspondientes a los
salarios mads bajos) tienen menor peso en la poblacidn con niveles elevados de comprension
lectora (niveles 4 y 5) que en la poblacién con niveles medios (niveles 2 y 3) y, especialmente,
que en la poblacién con niveles bajos de comprension (nivel 1 y menos). Por el contrario, las
tres ultimas decilas (correspondientes a los salarios mas altos) tienen un gran peso dentro de
la poblacion con los niveles mas elevados de comprensién lectora, muy por encima de lo que
ocurre con la poblacién con menor comprension lectora

Asi, por ejemplo, un 27% de la poblacién con elevados niveles de comprension lectora
obtienen salarios que les permiten situarse entre el 10% de la poblacidn que mds salarios
percibe. Eso ocurre también con el 10% de la poblaciéon con niveles medios de comprension
lectora, pero apenas con el 4% de la poblacién con niveles bajos.

Ese tipo de relacién es la que existe también en la mayoria de paises desarrollados. La
distribucidon por decilas de ganancias mensuales de los trabajadores segun su nivel de
comprension lectora en el promedio de la OCDE y de los paises de la UE que han participado
en PIAAC es semejante a la de Espafia. Los trabajadores con los salarios mds bajos tienen un
peso mucho mayor en el caso de la poblacién con niveles bajos de comprensién y algo similar,
pero referido a los trabajadores con salarios mas altos, sucede en el caso de la poblacién con
niveles elevados de comprension lectora.

En el caso de Espafia se observa, como particularidad, una mayor intensidad del fenémeno. La
poblacién con los maximos niveles de comprensidn lectora se concentra en los salarios mas
altos de manera mas acusada de lo que sucede en la media de la OCDE vy, por el contrario, una
menor parte de los mismos se sitla en los salarios mas bajos.

La Figura 6.7 ilustra la situacidon de los distintos paises en este ambito y muestra el peso que
tienen las dos decilas con mayores salarios y las dos decilas con menores salarios segun el nivel
de comprension lectora. La consistencia del patrén es notable. En todos los paises los salarios
bajos pesan mds que los salarios altos para las personas con niveles de comprension lectora
baja. El peso de los primeros triplica con holgura al de los segundos en la mayoria de los casos.
Por lo que respecta a los trabajadores con nivel elevado de comprensidn lectora, la proporcion
con salarios altos supera siempre a la de los que tienen salarios bajos.

El caso espafiol resulta llamativo al tratarse del pais donde existe el mayor porcentaje entre las
personas con niveles elevados que consigue situarse en el grupo de salarios altos
(representado por el 20% de la poblacidon con mayores ganancias mensuales). Préximos al caso
espafiol se encuentran Polonia, Estados Unidos, Inglaterra o Alemania. En el extremo opuesto
se sitlan Paises Bajos, Japon o Finlandia.

En definitiva, un mayor dominio en el dmbito de la comprension lectora estd ligado a la
obtencién de salarios relativos mas elevados. En el caso espafiol esa relacién es especialmente
intensa, una circunstancia que puede estar influida por la menor frecuencia de los niveles mas
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elevados de comprensién lectora en Espafia, documentada en capitulos anteriores de este

informe.

Figura 6.7. Porcentaje de poblacidn en las dos decilas mas altas y las dos decilas mas bajas de
ganancias mensuales, por niveles PIAAC en comprensidn lectora. Comparacion internacional
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Nota: Datos no disponibles para Chipre e Italia.

Efecto de la educacion y la comprensidn lectora
en los salarios

Como se ha visto en apartados anteriores, los resultados de PIAAC muestran para Espafa una
relacidon positiva entre nivel de estudios y salarios, algo coherente con lo que indican otras
fuentes estadisticas para nuestro pais. Ademas, también sefialan que existe una relacién en el
mismo sentido entre dominio de la comprensidn lectora y salarios, mas intensa incluso que en

muchos otros paises.
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Un aspecto a considerar es qué tipo de conexién se establece entre ambos fenémenos y si la
relaciéon entre comprension lectora y salarios depende de algin modo del nivel de estudios
alcanzados o, por el contrario, es la misma con independencia de la formacién académica
recibida. Desde un punto de vista alternativo, también resulta de interés examinar en qué
medida las ganancias salariales asociadas a la educacion estan condicionadas por el nivel de
comprension lectora del individuo y, por tanto, pueden disminuir o incluso desaparecer si el
dominio de esta competencia bdsica es escaso.

Para abordar todas estas cuestiones es necesario contemplar conjuntamente la relacién que el
nivel de estudios y la comprension lectora tienen con los salarios. Se han considerado tres
niveles educativos (hasta ensefianza obligatoria; secundaria posobligatoria; estudios
superiores) y tres niveles de comprension lectora (hasta nivel 1 de PIAAC; niveles 2 y 3; niveles
4y5).t

La Figura 6.8 muestra los resultados para nueve grupos que se caracterizan por diferentes
combinaciones de nivel de estudios y de comprensién lectora, tomando como referencia el
salario de los trabajadores con niveles medios de estudios (secundaria posobligatoria) y de
comprension lectora (niveles 2 y 3).

Figura 6.8. Ganancia mensual por nivel de estudios completados y de comprensidn lectora.
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Dado un nivel de estudios, la comprensidn lectora va asociada a un mayor salario cualquiera
que sea el nivel de ensefianza completado considerado, como se puede ver en Jimeno et al.
(2013). Sin embargo, la intensidad del efecto es variable segun la formacidn educativa. Asi, en
el caso de los trabajadores con menores niveles de estudios el paso de niveles bajos a niveles
medios de comprension lectora esta asociado a aumentos del salario menos intensos que el
paso adicional hasta los niveles mds altos de comprensidn lectora. Para los trabajadores con
estudios de secundaria posobligatoria el impacto es similar en ambos casos. Finalmente, en el

' Con ese fin se ha hecho uso de los microdatos individuales para el caso espafiol y se han filtrado los datos para obtener
resultados robustos no dependientes de observaciones atipicas. Los filtros usados han afectado a un 0,2% de las observaciones.
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caso de las personas con estudios superiores el paso de niveles medios a niveles muy altos de
comprensién lectora supone de nuevo un incremento salarial mayor que el cambio desde
niveles bajos de comprensidn lectora a niveles medios en esa competencia.

En términos absolutos, alcanzar niveles medios de comprension lectora mas alla de un dominio
basico parece especialmente productivo para los niveles de ensefianza posobligatoria vy
superior. El logro de esos niveles debiera ser objetivo importante en las actuaciones de politica
educativa. Los efectos de mejoras adicionales de rendimiento en comprensién lectora tienen
mayores efectos si van acompaifiadas por formacién educativa de tipo superior, cuyas ventajas
solo se manifiestan de manera plena en el caso de individuos con un elevado dominio de la
comprension lectora.

El patron que surge de todos estos datos es el de la existencia de circulos virtuosos en materia
educativa que requieren una coherencia entre nivel de comprensién lectora y nivel de
ensefianza, para que uno sea acorde con el otro. En ausencia de esa armonia, la educacion
adicional mejora el salario, pero sin que se materialice plenamente todo su potencial. Por otra
parte, los individuos con un dominio elevado de la comprensién lectora que no prosiguen su
formacidn y no llegan a la ensefianza superior desaprovechan gran parte del potencial salarial
asociado a su nivel de domino de esa competencia.

Efecto de la educacidon y la competencia
matematica en los salarios

El dominio de las matematicas es, junto a la comprensidn lectora, una competencia bdsica que
afecta al capital humano del individuo. En este apartado se examina la relacién entre
competencia en matematicas y salarios, teniendo en cuenta el papel que el nivel de estudios
completados pueda desempefiar en esa cuestién.

La Figura 6.9 muestra los salarios relativos segun el nivel de estudios completados y el nivel de
competencia matematica a partir de los datos de PIAAC para Espafia.? El grupo cuyo salario se
toma como referencia es el de los trabajadores con estudios de secundaria posobligatoria y
nivel 2 o 3 de PIAAC, es decir, los trabajadores con niveles medios de formacion educativa y de
competencia matematica.

Los resultados son cualitativamente similares a los relativos al caso de la comprensién lectora,
comentados previamente. Un mayor dominio de las matematicas esta asociado a un mayor
salario y esto sucede de modo bastante general tanto entre las personas con bajos niveles de
estudios, que no exceden de la ensefianza obligatoria, como entre aquellas que tienen
estudios posobligatorios o superiores. Por otra parte, el nivel de estudios completados no es
en absoluto irrelevante en términos salariales. Para niveles de competencia en matematicas
similares se observa una asociacién positiva entre salario y nivel de estudios. Un nivel bajo de
matematicas afecta negativamente al salario, pero en esa situacidn los salarios contindan
aumentando con el nivel de estudios. Ese mismo tipo de tendencia se observa en el caso de la

% Con ese fin se ha hecho uso de los microdatos individuales para el caso espafiol y se han filtrado los datos para obtener
resultados robustos no dependientes de observaciones atipicas. Los filtros usados han afectado a un 0,2% de las observaciones.
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poblacién con un nivel medio de competencia en matemadticas. Del mismo modo, un nivel alto
de matematicas afecta positivamente al salario, pero para los trabajadores con esa elevada
competencia el salario también aumenta, ademads, con el nivel de estudios.

Figura 6.9. Ganancia mensual por nivel de estudios completados y de competencia matematica.
Espafia. Estudios de secundaria posobligatoria y niveles 2 y 3 de competencia matematica=100
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En el caso de las personas que carecen de estudios posobligatorios, pasar de niveles medios de
competencia matematica a niveles altos medios tiene un efecto positivo de intensidad mayor
que el asociado a pasar de un nivel bajo de competencias a un nivel medio. Lo contrario
sucede en el caso de las personas con estudios de secundaria posobligatoria. El impacto
salarial parece concentrarse en el paso de niveles bajos de competencia matematica a niveles
medios y seria mas leve por lo que respecta a niveles mas elevados de competencia
matematica. En el caso de las personas con estudios superiores la intensidad es muy parecida
en ambos casos y la mejora asociada al paso de niveles medios a niveles elevados sigue siendo
sustancial.

Las conclusiones que se derivan de todo ello son, basicamente, consistentes con las referidas
al caso de la comprension lectora y muestran que los beneficios de una mayor educacién y una
mayor competencia matematica se refuerzan mutuamente. El efecto salarial de una mayor
competencia matematica solo cobra toda su magnitud si va acompafiado de formacién
superior. En cualquier caso, los esfuerzos en potenciar el dominio de las matematicas parecen
ofrecer beneficios desde los niveles iniciales de ensefianza y, ademas, esos beneficios se
materializan ya con las primeras mejoras en la competencia matematica.

RESULTADOS SOCIALES RELACIONADOS
CON EL DOMINIO DE COMPETENCIAS

En los apartados previos se ha considerado la relacién entre dominio de las competencias de
comprension lectora y matematicas y situacion laboral. Evidentemente, se trata de una
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cuestion fundamental que contribuye en gran medida a configurar la forma en que el individuo
se integra en la sociedad y se relaciona con los demas. Gran parte del tiempo transcurre en el
puesto de trabajo, la vida laboral ocupa la mayor parte del ciclo vital de las personas y las
relaciones interpersonales asociadas al puesto de trabajo suponen una parte muy importante
de la interaccién social de todo individuo. Por otra parte, la capacidad econdmica de las
personas estd fuertemente influida precisamente por el tipo de insercién laboral y de carrera
profesional.

Asi pues, los resultados en el dmbito econédmico y de mercado de trabajo estan estrechamente
vinculados al conjunto de resultados sociales asociados al dominio de las competencias. En
particular, pueden condicionar otros resultados no econdmicos de tipo social que son los que
van a ser considerados en los siguientes apartados. La cuestién que se plantea es qué tipo de
relacidn existe entre el dominio de competencias y otros aspectos ligados en sentido amplio a
la capacidad de los individuos para desarrollar sus potencialidades y las habilidades necesarias
para su adecuada participacion en la vida social y adaptacion a las formas de comportamiento
organizado que caracterizan su sociedad.

Se trata de analizar las posibilidades de desarrollo social positivo del individuo y de logros de la
sociedad en ambitos no econémicos, pero de gran importancia para el bienestar colectivo
como la capacidad integracion, la intensidad de la interaccidn social, la adaptabilidad a nuevos
entornos y situaciones, la configuracion de relaciones marcadas por el respeto y la no
exclusion del otro, la tendencia a la solidaridad o la garantia y el desarrollo de la autonomia
individual. Se trata, en definitiva, de ver en qué medida las competencias estan ligadas a una
vida personal y social mas sana y rica en el sentido mas amplio de los dos términos.

El estudio PIAAC ofrece informacién sobre algunas cuestiones que permiten arrojar luz sobre
esta cuestidon. En particular, incluye resultados sobre las situaciones, actitudes y puntos de
vista en ambitos como el de la salud personal, la confianza en el préjimo, la participacion en
actividades voluntarias o la eficacia en el proceso politico de gobierno de la sociedad.

Salud y dominio de competencias

La salud es uno de los ambitos en los que se aprecian situaciones distintas en funcién del nivel
de competencias de los individuos. La Figura 6.10 ofrece los resultados obtenidos, segun nivel
de comprensién lectora, a partir de las respuestas de los encuestados al ser preguntados
acerca de su estado de salud. La informacién sobre el estado de salud segun el dominio de otra
competencia basica, las matematicas, ofrece resultados muy semejantes.

En el caso de Espaiia, hay claras diferencias por nivel de comprensién lectora, de modo que
cuanto mayor es el mismo mas favorable es la opinion acerca de la salud. En el caso de la
poblacién con un nivel medio de comprension lectora (niveles 2 y 3) el 43% de las personas
considera que su salud es excelente o muy buena, mientras que para la poblacién con niveles
altos (niveles 4 y 5) esa respuesta es claramente mayoritaria. Por el contrario, esa opinién solo
es mantenida por el 28% de las personas con menor comprension lectora (hasta nivel 1). En
esta poblacidn es donde mas peso tienen los casos de salud aceptable (25%) o mala (9%), dos
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alternativas mucho menos frecuentes entre las personas con mayor dominio de la
comprensioén lectora.

Figura 6.10. Estado de salud y niveles de comprension lectora. Espafia, UE y OCDE. Porcentajes

Espafia - niveles 4y 5 42 34 7
Espafia - niveles 2y 3 27 40 14
Espafia - niveles <1y 1 17 37 25
UE - niveles 4y 5 42 27 7
UE - niveles 2 y 3 32 33 13
UE - niveles <1y 1
OCDE - niveles 4y 5 _
OCDE - niveles2y 3
OCDE - niveles<1y 1
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El mismo tipo de asociacidn positiva esta presente en los datos correspondientes a la media de
la OCDE y a la media de la UE. El peso de las categorias excelente o muy buena es creciente en
ambos casos con la comprension lectora, una tendencia inversa a la que muestran las
categorias de salud aceptable y mala, cuyos porcentajes se reducen conforme aumenta el nivel
de comprensién lectora. En general, los resultados acerca de la opinidn personal sobre la salud
son mas positivos en la media de la UE que en el conjunto de la OCDE, pero en ambos casos
son algo mas favorables que los relativos a Espafia.

Confianza y dominio de competencias

La confianza es otra variable que puede verse afectada por el dominio de las competencias
basicas de las personas. El estudio PIAAC recoge el grado de acuerdo o desacuerdo de los
individuos respecto a dos proposiciones vinculadas a la confianza: “si no se tiene cuidado,
otros se aprovecharan de usted” y “son pocas las personas en las que usted puede confiar
plenamente”. El acuerdo con estas dos cuestiones refleja una menor disposicion a confiar por
parte del individuo y, ademas, a hacerlo con un caracter menos general. En ambos casos eso
apunta a mayores dificultades para las relaciones interpersonales, limitando el capital social
con las desventajas que esto supone en términos menor confianza mutua, menor densidad y
alcance de las redes sociales y, en definitiva, menores oportunidades para todos. Por el
contrario, un mayor desacuerdo o un desacuerdo mas intenso reflejarian mas capital social,
con un mayor grado de colaboracidn entre los diferentes grupos de la sociedad y las
consiguientes mayores oportunidades derivadas de ello para cada individuo.

La Figura 6.11 ofrece los resultados relativos a la opinidén acerca de que se si se confia los otros
se aprovecharan, distinguiendo en funcion del nivel de comprension lectora. La informacién
sobre el estado de salud segln el dominio de otra competencia basica, las matematicas, ofrece
resultados muy semejantes. Los datos de PIAAC muestran con claridad el caracter precario de
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la confianza, lo dificil que es establecerla y lo arriesgado que es permitir que se pierda. Tanto
en Espafia como en el conjunto de la UE y también de la OCDE la mayoria de la poblacién se
muestra de acuerdo o muy de acuerdo con ese grado de desconfianza. Ademas, esto tiende a
suceder para todos los grupos de poblacién sea cual sea su nivel de comprension lectora. Sin
embargo, una vez mas, los resultados varian con el nivel de dominio de la competencia y
también el grado de desconfianza cambia en funcién del mismo.

Figura 6.11. Confianza (“si no tiene cuidado, otros se aprovecharan de usted”) y niveles de
comprension lectora. Espafia, UE y OCDE. Porcentajes

Espafia - niveles 4y 5 36 25 23

Espafia - niveles2y 3 37 15 15
Espafia - niveles <1y 1 40 9 10
UE - niveles 4 y 5 38 23 22

UE - niveles 2y 3 43 15 14
UE - niveles <1y 1 43 9 9
OCDE - niveles 4y 5 12 38 24 23

I

OCDE - niveles 2y 3 2 42 16 15

OCDE - niveles <1y 1 35 43 9 9

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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En Espafia, entre las personas con baja comprension lectora, el 78% esta de acuerdo (40%) o
muy de acuerdo (38%) en que no hay que confiar, mientras que menos del 15% esta en
desacuerdo o muy en desacuerdo. En contraste, entre las personas con niveles altos de
comprension lectora el 50% estd de acuerdo (36%) o muy de acuerdo (14%) en que otros
querran aprovecharse, mientras que el 25% estd en desacuerdo o muy en desacuerdo.

La disposicion a confiar es siempre minoritaria, pero aumenta sustancialmente con la
comprension lectora a la vez que se reduce la disposicién a desconfiar y, especialmente, a
desconfiar de modo extremo.

El comportamiento de la media de la OCDE y de la media de la UE es similar al de Espafia. La
confianza aumenta y la desconfianza, sobre todo la extrema, disminuye conforme mayor es el
nivel de comprension lectora. Dentro de ese patron, cabe sefialar que las respuestas medias en
la UE y el conjunto de la OCDE muestran siempre una actitud algo menos desconfiada que en
Espafa.

Las respuestas a la cuestion de si son pocas las personas en las que se puede confiar
plenamente permiten complementar el andlisis de la relacion entre confianza y competencias.
La Figura 6.12 muestra la informacidn segun el nivel de comprension lectora para Espafia, asi
como para la media de la OCDE y la media de la UE. Nuevamente los resultados segun el
dominio de las matematicas son similares a estos.
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En todos los casos la mayoria de la poblacién esta de acuerdo o muy de acuerdo con que las
personas en las que depositar confianza plena son muy escasas. Pero, dentro de esa
desconfianza generalizada, la intensidad es muy distinta segin la comprension lectora.

Figura 6.12. Confianza (“son pocas las personas en las que usted puede confiar plenamente”) y
niveles de comprension lectora. Espaina, UE y OCDE. Porcentajes

Espafia - niveles 4y 5 18 40 8 29
Espafia - niveles 2y 3 2 38 11 18
Espafia - niveles <1y 1 3 40 12 12
UE - niveles 4y 5 19 40 12 23
UE - niveles 2y 3 28 44 10 15
UE - niveles<1y 1 3 45 9 10
OCDE - niveles 4y 5 18 39 13 24
OCDE - niveles 2y 3 26 43 11 16

OCDE - niveles <1y 1 31 45 10 10
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w w
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Las respuestas medias para la OCDE y para los paises de la UE muestran una relacién similar
entre mas comprension lectora y menos acuerdo con la idea de que solo se puede tener
confianza plena en pocas personas. Sin embargo, el porcentaje de personas en desacuerdo o
muy desacuerdo es en Espafia superior en cada uno de los niveles de comprensién lectora a los
valores medios en la OCDE y la UE. La poblacién espafiola parece algo menos reacia a confiar
plenamente en mas personas de lo que parece habitual en el conjunto de paises desarrollados.

El conjunto de informacion considerado indica que las actitudes de confianza y de
generalizacién de la misma a colectivos amplios son mas frecuentes en los grupos de poblacion
con mayor dominio de las matemadticas y mayor comprensién lectora. El dominio de estas
competencias reduce especialmente el porcentaje de personas que muestran un rechazo muy
intenso a confiar.

Eficacia politica y dominio de competencias

El cuestionario de PIAAC incluye una pregunta en la que se plantea el grado de acuerdo con la
afirmacion de que la gente corriente no tiene influencia alguna sobre lo que hace el gobierno.
Esta pregunta permite examinar la opinidn y actitud de los individuos acerca de la posibilidad y
eficacia de influir en la marcha de la sociedad. Ofrece informacién, por tanto, respecto al grado
de participacion sociopolitica y tiene implicaciones para la capacidad de accion colectiva.

La Figura 6.13 presenta la situacion para Espaia, la UE y el conjunto de la OCDE diferenciando
tres grupos de poblacion segun el nivel mas o menos elevado de comprensién lectora, aunque
los resultados serian similares si se considerase la competencia matematica. La posiciéon
predominante es la de no creer en la capacidad de influencia del individuo en la accién de
gobierno. Gran parte de la poblacién esta de acuerdo o muy de acuerdo con que las personas
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corrientes no tienen ninguna influencia en ese campo. Espafia destaca aln mas en esa
direccién en comparacién con las actitudes mas habituales entre los paises desarrollados.

Figura 6.13. Eficacia politica (“la gente como yo no tiene influencia alguna sobre lo que hace el
gobierno”) y niveles de comprensién lectora. Espafia, UE y OCDE. Porcentajes

Espafia - niveles 4y 5 26 17 27

Espafia - niveles 2y 3 25 15 18

Espafia - niveles <1y 1 27 17 12

UE - niveles 4y 5 21 19 37
UE - niveles 2y 3 7 18 25
UE - niveles <1y 1 31 16 16
OCDE - niveles 4y 5 22 20 37
OCDE - niveles 2y 3 27 20 25
OCDE - niveles <1y 1 31 17 16
0% 20% 40% 60% 80% 100%

= Muy de acuerdo © De acuerdo = Ni de acuerdo ni en desacuerdo ~ En desacuerdo = Muy en desacuerdo

El nivel de comprension lectora parece marcar, sin embargo, las convicciones de las personas
respecto a este tema. En el caso espafiol, un 65% de la poblacidn con bajos niveles de
comprension lectora esta de acuerdo (27%) o muy de acuerdo (38%) con la falta de influencia
en el gobierno, frente al 18% que esta en desacuerdo o muy en desacuerdo. La situacion es
mas favorable entre las personas con alta comprension lectora. El 50% esta de acuerdo (26%)
o muy de acuerdo (24%), mientras que el 33% esta en desacuerdo o muy en desacuerdo. Entre
ambos extremos se encuentra la poblacién con comprensién lectora media.

Los valores medios de los paises de la UE y del conjunto de la OCDE muestran esa misma
asociacién entre nivel de comprension lectora y creencia en la capacidad de influencia en el
gobierno por parte de los individuos. Por otro lado, la creencia en la capacidad de influir en el
gobierno estd mucho mas extendida que en Espafa. En el caso de la poblacién con niveles
elevados de comprension lectora, tanto en el conjunto de la OCDE como en la UE, el
porcentaje de personas de acuerdo o muy de acuerdo con la falta de influencia es claramente
inferior al de aquellos que estan en desacuerdo o muy en desacuerdo con ello.

Trabajo voluntario y dominio de competencias

El trabajo voluntario es otro comportamiento respecto al que se observan notorias diferencias
segun el nivel de competencias de la poblacién. La Figura 6.14 permite apreciar esa
circunstancia tanto en el caso espafiol como en el promedio de la OCDE y la UE, distinguiendo
por el nivel de comprensidn lectora de los individuos, y ofrece resultados similares a los que
corresponden a la competencia en matematicas. La conducta predominante es la de no
realizar trabajo voluntario alguno y, en caso contrario, hacerlo con poca frecuencia. Una
amplia mayoria de la poblacidon manifiesta que nunca se dedica a actividades de esa naturaleza
y en el resto predominan labores que implican tareas menos de una vez al mes.
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No obstante, como en los aspectos relativos a valores, actitudes y comportamientos sociales
analizados anteriormente, la situacidn cambia con el nivel de competencias. En Espafia el 89%
de la poblacién con bajos niveles de comprensidn lectora no realiza nunca trabajos voluntarios,
pero ese porcentaje desciende al 80% para la poblacidn con niveles medios y cae al 70% entre
las personas con niveles altos. La frecuencia temporal del trabajo voluntario también crece con
el nivel de comprensién lectora. Asi, menos del 2% de las personas con bajos niveles de
comprension lectora realizan un trabajo voluntario que implique una dedicacién diaria, pero
ese porcentaje crece con el dominio de la competencia hasta suponer el 4% de las personas
con alta comprension lectora.

La relacion positiva entre trabajo voluntario y nivel de comprensién lectora también
predomina en el resto de paises avanzados, tal y como muestra el comportamiento de la
media de la UE y del promedio de la OCDE. Por otra parte, en ambos casos una mayor parte de
la poblacidn realiza algun tipo de trabajo voluntario y, en ese caso, tiende a hacerlo con una
mayor frecuencia temporal que en el caso de la poblacién espaiiola.

Figura 6.14. Actividades voluntarias (“frecuencia de trabajo como voluntario en obras de caridad,
partido politico, sindicato o en una organizacién sin dnimo de lucro”)
y niveles de comprensién lectora. Espafia, UE y OCDE. Porcentajes

s EsE

OCDE - niveles 4y 5 22 il . B
OCDE - niveles 2y 3 16 8 8 E
0% 20% 40% 60% 80% 100%

= Nunca
Menos de una vez al mes
Menos de una vez a la semana, pero al menos una vez al mes
Al menos una vez a la semana, pero no todos los dias

= Todos los dias

Comprension lectora y diferencias
de ingresos economicos

Los resultados de PIAAC para el caso espafiol indican que el nivel de dominio de las
competencias estd relacionado con el nivel de ingresos econdmicos, algo que influye también
en buena medida en las posibilidades de desarrollo social en otros ambitos de la vida distintos
a los puramente econdmicos.

La Figura 6.15 muestra las ganancias mensuales medias de la poblacidon segun su nivel de
comprension lectora en términos de relativos respecto a un individuo con un nivel medio-bajo
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(nivel 2) en esa competencia.’® Las diferencias son sustanciales y los ingresos de las personas
con los niveles mas altos de comprensidn lectora son mas del doble de los que obtienen los
individuos con los niveles mds bajos. Se observa una mejora continua de los ingresos para los
sucesivos niveles de comprension lectora, pero los incrementos mas sustanciales se observan
especialmente al pasar del nivel 2 al 3 y, sobre todo, en el paso siguiente hasta un nivel ya
elevado (del nivel 3 al 4). El efecto de incrementos adicionales una vez se posee un nivel ya
alto de comprension seria menos apreciable, como muestra la escasa diferencias entre los
ingresos del nivel 4 y del 5.

Figura 6.15. Ganancias mensuales segun niveles de comprensién lectora.
Nivel 2 de comprensién lectora=100
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PIB per capita y competencia matematica

En otras secciones de este capitulo se ha documentado la asociacién entre mayor dominio de
competencias y mas participacion en el mercado de trabajo, menos desempleo y salarios mas
elevados. Por otra parte, también se ha mostrado la relacién con respecto a otros resultados
sociales positivos para el desarrollo de la sociedad, como una mayor y mas generalizada
confianza. Se trata de aspectos que deberian impulsar el avance social y el logro de cotas mas
altas de bienestar.

El nivel de renta per cdpita es un indicador que, aunque no puede recoger de forma adecuada
todas las dimensiones del bienestar, no deja de ser representativo del nivel de vida alcanzado
por cada sociedad y, en cualquier caso, esta relacionado con la capacidad potencial de cada
economia para cubrir las necesidades de sus ciudadanos.

La presencia de individuos con niveles muy elevados de competencias puede ser decisiva para
el progreso econdmico y social por su estrecha relacién con la innovacién y el progreso
técnico. La Figura 6.16" muestra la relacidon entre PIB per cépita y porcentaje de la poblacién

® Con ese fin se ha hecho uso de los microdatos individuales para el caso espafiol y se han filtrado los datos para obtener
resultados robustos no dependientes de observaciones atipicas. Los filtros usados han afectado a un 0,2% de las observaciones.

* En esta Ultima seccién no se ha incluido Chipre por no pertenecer a la OCDE.
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con nivel elevado de matematicas (nivel 4 o mas). Esta variable parece ofrecer una mayor

capacidad de explicar las diferencias de PIB per capita entre paises que el rendimiento medio.

Espafia se situaria en una zona de PIB per cdpita acorde con la escasez de personas con niveles

elevados de competencias que muestra en comparacion con el resto de paises.

PIB per céapita (délares PPP)
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Figura 6.16. PIB per capita y porcentaje de poblacion en los niveles 4y 5

de competencia matematica. Paises de la OCDE
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Estos resultados sugieren la conveniencia de enfocar los esfuerzos no solo a aumentar los

niveles medios de competencias de la poblacién, sino a tratar de hacerlo de manera que se

favorezca que mas personas consigan niveles elevados en ellas. El incremento de los niveles

medios de rendimiento no deberia descuidar los aspectos ligados a la excelencia.

CONCLUSIONES

Existen importantes diferencias en la situacion laboral de los individuos segun cual sea el nivel

de estudios completados. En el conjunto de paises desarrollados, entre ellos Espafia, la

participacién en el mercado de trabajo y los salarios aumentan con el nivel educativo, mientras
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que las tasas de paro son menores. La situacién laboral tiende a ser progresivamente mas
favorable para las personas en la medida que alcanzan niveles educativos mas avanzados.

El mismo tipo de patrén se observa cuando se considera la situacion de la poblacidn segin su
comprension lectora y su dominio de las matematicas. Las personas con mayor rendimiento en
esas competencias participan mds en el mercado de trabajo, tienen menores tasas de
desempleo y obtienen salarios mas elevados.

Los efectos laborales positivos de la educacién y del dominio de competencias parecen
complementarse de modo coordinado. Las ventajas salariales de la educacion superior se
intensifican en el caso de los trabajadores con niveles altos de competencias y los beneficios
asociados a un mayor nivel de competencias se ven reforzadas cuando se combinan con mas
formacidn educativa.

Al margen de los resultados relativos al mercado de trabajo, también existe una relacién
positiva entre la comprensién lectora y el dominio de las matematicas y otros resultados
sociales. Cuanto mayor es el dominio de esas competencias la poblacién muestra un mejor
estado de salud, una mayor predisposicién a confiar y a hacer mas generalizada esa confianza,
una mayor implicacion y sensacion de proximidad respecto a la accion de gobierno y, ademas,
participa mds y de modo mads regular en actividades de trabajo voluntario. En definitiva, el
dominio de las competencias va de la mano de mayores posibilidades de desarrollo social
positivo.

El nivel de ingresos econdmicos es también mayor en el caso espafiol cuanto mayor es el nivel
de competencias. Por otro lado, en el ambito internacional se aprecian diferencias entre paises
en términos de renta per capita ligadas a la abundancia o escasez relativa de personas que
alcanzan los niveles mas elevados de dominio de las matematicas.

En definitiva, un mayor dominio de las competencias tiene como resultado una gama amplia
de beneficios en términos econdmicos y laborales, pero también de otro tipo. La capacidad de
una sociedad para alcanzar y sostener mayores niveles de bienestar y hacer que estos alcancen
al conjunto de la poblacion parece, en buena medida, condicionada por el nivel de
competencias de su poblacién. Conviene tener presente que la posicién de Espafia, que ya es
discreta en el nivel medio de competencias que muestra su poblacién ocupada, lo es todavia
mas por lo que respecta a la escasez de personas con los niveles mas altos de rendimiento en
comprension lectora y, especialmente, matematicas.

A la vista de estos resultados, parece oportuno plantear la conveniencia de politicas que
cambien la situacidon y acerquen a Espafia a la posicion de otros paises desarrollados. Esas
politicas, sin descuidar la lucha contra las situaciones de muy bajo dominio de competencias,
han de propiciar que una parte mayor de los espafioles consiga alcanzar los niveles mas altos
de rendimiento. La posibilidad de obtener mejores resultados econémicos y sociales cuando se
combinan mayores niveles de estudios y mas dominio de las competencias es una oportunidad
qgue hay que tratar de aprovechar en todo su potencial.
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CONCLUSIONES

El Programa de la OCDE para la evaluacién internacional de las competencias de los adultos,
PIAAC, proporciona resultados globales y niveles de rendimiento en comprensién lectora y en
matematicas, ademas de la resolucion de problemas en entornos informatizados, si bien esta
ultima competencia no ha sido evaluada en Espafia. PIAAC analiza la relacién entre los resultados y
distintos factores asociados, como son el nivel de estudios, el estatus laboral, el entorno
socioecondmico, el sexo, la edad, el pais de origen, el uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién y otras destrezas en el puesto de trabajo y la vida cotidiana.

La muestra de PIACC se ha basado en una poblacién de 157.000 adultos de 16 a 65 afos, de 23
paises y regiones (Rusia también ha participado en el estudio aunque sus resultados no se publican
en esta edicién). En Espafia han participado 6.055 adultos.

Los resultados de las pruebas cognitivas se sitlan en una escala de 0 a 500 puntos dividida en seis
niveles de competencia (inferioral 1,1, 2, 3,4y 5).

Tanto el cuestionario de antecedentes como las pruebas cognitivas podian realizarse en ordenador
o en cuadernillos de papel dependiendo de la competencia digital de cada uno de los
entrevistados. Una amplia mayoria realizo la prueba en ordenador en casi todos los paises, siendo
el porcentaje medio de la OCDE del 75%. En Espafia, el 66% de los adultos realizé la prueba en
ordenador.

RESULTADOS GLOBALES Y VARIABILIDAD

Los adultos de Espafia obtienen en comprension lectora una puntuacion media de 252 puntos, 21
puntos por debajo del promedio de la OCDE y 19 puntos por debajo del promedio de la UE, ambas
diferencias significativas. Los adultos en Espafia pueden realizar con soltura, en promedio, tareas
de nivel 2 de la escala de comprensidn lectora: relacionar texto e informacion y realizar inferencias
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a bajo nivel; integrar fragmentos de informacidn; comparar y contrastar informacion y acceder a
diferentes partes de un documento para obtener e identificar la informacion requerida.

Los adultos de Espafia obtienen en matematicas una puntuacién media de 246 puntos, 23 puntos
por debajo del promedio de la OCDE y 22 puntos por debajo del promedio de la UE, ambas
diferencias significativas. Los adultos en Espafia pueden realizar con soltura, en promedio, tareas
de nivel 2 de la escala de matematicas. Son tareas que requieren la aplicacién de dos o mas pasos
que implican calculos con nimeros decimales de una o dos cifras, porcentajes y fracciones;
medidas simples y representacion espacial; interpretar correctamente datos y estadisticas sencillas
en textos, tablas o graficos.

Espafia presenta una variabilidad alta de los resultados en comprensidén lectora y matematicas,
acompafiada de una puntuacion media inferior a la del resto de los paises participantes.

La situacién de Espaiia revela un nivel relativamente alto de heterogeneidad en los resultados, con
una proporcidn de adultos significativamente superior a la del resto de paises participantes en los
niveles mas bajos (inferior al 1 y 1) y significativamente inferior en los niveles mas altos (4 y 5), lo
que refleja la posicidn rezagada de Espaiia en el conjunto de paises participantes, solo equivalente
a la de Italia.

RESULTADOS SEGUN DIFERENTES FACTORES ASOCIADOS

Segun el nivel de estudios y segun el estatus laboral se visualizan dos datos que invitan a la
reflexion:

e En Espafia, los titulados universitarios obtienen una puntuacidon media inferior a la de los
titulados en bachillerato o ciclos formativos de Formacién Profesional de grado medio de
varios paises participantes, tanto en comprension lectora como en matematicas.

e En Espafia, los empleados obtienen una puntuacion media inferior a la de los
desempleados de mas de la mitad de los paises participantes, tanto en comprension
lectora como en matematicas.

Los adultos procedentes de entornos socio-econémicos desfavorecidos, con padres de bajo nivel
educativo, obtienen peores resultados que aquellos cuyos padres tienen niveles de educacion
altos, tanto en Espafia, como en el conjunto de los paises de la OCDE.
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Segun el sexo, los hombres obtienen, en general, resultados ligeramente superiores a las mujeres.
La diferencia es mas amplia en matemadticas que en comprension lectora. En el caso de los mas
jovenes, esas diferencias son poco apreciables en ambas competencias.

Segun el pais de origen, la puntuacion media obtenida por los nativos es significativamente
superior a la obtenida por los inmigrantes en la mayoria de los paises participantes, en ambas
areas de evaluacion. Espafia presenta diferencias inferiores entre la poblacidén nativa e inmigrante
(23 puntos en comprension lectora y 21 en matemdticas) a las del promedio de los paises de la
OCDE y de la UE.

En Espafia, casi uno de cada cuatro de los adultos entre 16 y 65 afios (23%), declara no tener
experiencia en el uso de ordenadores o falla en las tareas mas elementales, como en el uso del
raton, en comparacion con el 14% de promedio en la OCDE y el 15% de promedio en la UE.

Los adultos de mds edad tienen, en general, peores resultados que los mas jévenes. Los paises con
un menor nivel de desarrollo educativo en los aflos 50 o 60 (Finlandia) o 60 y 70 (Espafia y Corea)
obtienen las mayores diferencias de puntuacién entre los mas jovenes y los de mayor edad. En el
caso de Espaiia, el grupo de edad de 16 a 34 afios obtiene 37 puntos mads que los del grupo de 55 a
65; en la OCDE esta diferencia es de 27 puntos. Esto significa que Espafia ha recuperado 10 puntos
con respecto a la OCDE con el paso de los afnos. Sin embargo, gran parte de esta mejora la
proporciona el grupo de edad de 45 a 54 afios. La convergencia de Espafia a la OCDE se produjo
hace mas de tres décadas.

Los adultos con titulaciéon terciaria tienen resultados significativamente mejores en ambas
competencias que los que no han llegado a completar la educacién secundaria superior: mas de 50
puntos en el promedio de paises de la OCDE y alrededor de 60 puntos en Espafia. Ademads, los
adultos con mayor nivel de cualificacién acceden, en general, a empleos que requieren un nivel
alto de aprendizaje continuo y tareas que implican destrezas necesarias para el tratamiento de la
informacidn. Por el contrario, los trabajadores en ocupaciones basicas obtienen niveles de
rendimiento particularmente bajos. Estos niveles de destrezas tan bajos pueden dificultar o
impedir la introduccion de innovaciones tecnoldgicas que pueden ayudar a mejorar la
productividad por un lado y, por otro, los trabajadores con tan bajo nivel de rendimiento corren el
riesgo de perder sus empleos o tener serias dificultades con los cambios introducidos en su
trabajo.

Los resultados ponen de manifiesto lo relevante del aprendizaje continuo y de la formacion
permanente, en diferentes entornos, profesionales, personales y sociales, ademads del aprendizaje
escolar, agregando experiencias y competencias que se obtienen a lo largo del ciclo vital. Al igual
qgue un arbol requiere abono, nutrientes, agua y luz solar para crecer y mantenerse sano a lo largo
de su vida, pues sus raices se amoldan en el terreno y sostienen un tronco que se eleva, del que
nacen multitud de ramas, se demuestra la necesidad de vivir en un proceso de mantenimiento y
mejora de las competencias, alimentando a la persona con formacién y aprendizaje continuo.
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RESULTADOS Y ENTORNO LABORAL

Los datos ofrecidos por PIAAC reflejan la importancia de adquirir un buen nivel educativo y
competencial para la insercién de los individuos en un mercado laboral crecientemente
competitivo. Estos resultados corroboran la influencia de los aspectos laborales en la adquisicidn,
mantenimiento o depreciacién de las competencias de las personas a lo largo de la vida.

Existen grandes diferencias en la tasa de actividad por niveles educativos. En Espafia, las tasas de
actividad se situan en el 91% en el caso de las personas con estudios universitarios de

ciclo largo (equivalente a los nuevos masteres universitarios) y rondan el 85% en el resto de
estudios superiores. En el extremo opuesto estd la poblacion que como mucho ha completado los
estudios obligatorios, con tasas de actividad del 63% que llegan a caer hasta el 57% para el grupo
con estudios primarios o menos.

Espafia obtiene, en promedio, menor puntuacidn que los paises participantes de la OCDE en todas
las categorias ocupacionales, tanto en comprensidn lectora como en matemadticas. Espaia esta
entre los paises con menor porcentaje de ocupaciones cualificadas (30%), por debajo del promedio
OCDE (39%) y existe menor promocion laboral por edad de los trabajadores espafioles que en el
promedio de los paises OCDE. Sin embargo, la peor puntuacion media de Espaifa no puede
atribuirse exclusivamente a su estructura ocupacional.

De acuerdo con el estatus laboral, segun las categorias de empleados, desempleados e inactivos,
existen grandes diferencias entre paises en la distribuciéon de los individuos. Los empleados
consiguen en la mayoria de paises, y también en Espafia, y en el conjunto de la OCDE, las mejores
puntuaciones. La particularidad de nuestro pais esta en la tasa de desempleo, la mayor de todos
los paises participantes. Existe una correlacién negativa entre la edad y el nivel de competencias,
mayor entre los individuos desempleados e inactivos. La depreciacién de las habilidades a causa de
la edad es menor en los empleados, lo que se explica debido a las posibilidades de adquisicién y
puesta en practica de competencias en el puesto de trabajo.

Si se analizan los resultados segln que el trabajo sea por cuenta propia o ajena, en Espafia, los
trabajadores por cuenta propia consiguen peores puntuaciones en ambas competencias, aunque
con diferencias pequefias (5,2 puntos en comprension lectora y 1,5 en matematicas). Hay que
tener en cuenta que algunos paises con mayor nivel de desempleo se encuentran entre los que
poseen mayor porcentaje de trabajadores por cuenta propia. Es el caso de Italia, Espafia o Irlanda.

Segun el tipo de contrato laboral, los adultos que tienen un contrato indefinido son los que logran
mejores resultados tanto en matemdticas como en compresién lectora, frente a los adultos con
contrato temporal. En Espafia existe mayor distancia entre estos dos grupos.
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En funcién de la titularidad de la empresa, los empleados publicos consiguen mejores resultados
en todos los paises. En Espafia, la diferencia de puntuacién a favor de los trabajadores del sector
publico frente al privado es la mayor en comprension lectora (18,3 puntos) y la segunda mayor en
matematicas (16,0 puntos), de todos los paises participantes.

Respecto a la formacidn continua, se infiere su contribucion positiva al mantenimiento de las
destrezas y habilidades de los individuos. Las personas que han recibido formacién en los ultimos
doce meses consiguen puntuaciones mas elevadas en las dos competencias. Tener una formacién
ajustada al puesto de trabajo esta correlacionado positivamente con el desempeiio en PIAAC.

RESULTADOS Y USO DE DESTREZAS CLAVE

Los habitos de lectura, escritura, uso de las matematicas y de las tecnologias de la informacién y de
la comunicacién tienen una influencia directa positiva sobre el rendimiento en matematicas y
comprension lectora de la poblacién. Los que mas parecen beneficiarse de una mayor frecuencia
de uso son los hombres y los inmigrantes, en especial estos ultimos.

RELACION ENTRE LAS COMPETENCIAS CLAVE Y EL BIENESTAR SOCIAL Y
ECONOMICO

Las personas con un mayor dominio de las competencias en comprension lectora y matematicas
participan mas en el mercado de trabajo, tienen menores tasas de desempleo y obtienen salarios
mas elevados. Los beneficios no son exclusivamente econdmicos y laborales, sino también de otro
tipo, como por ejemplo, un mejor estado de salud, una mayor implicacién y sensacion de
proximidad de la accién de gobierno, una mayor confianza y participacion mas activa en
actividades de trabajo voluntario.

Hay que hacer una llamada de atencion a la posicién de Espaia en lo que respecta a la escasez de
personas con los niveles mas altos de rendimiento en comprensién lectora y, especialmente,
matematicas. Seria relevante poner el acento en actuaciones que propiciaran que un porcentaje
mayor de los espaioles alcanzaran los niveles mas altos de rendimiento. La posibilidad de obtener
mejores resultados econdmicos y sociales cuando se combinan mayores niveles de estudios y mas
dominio de competencias es una oportunidad que hay que tratar de aprovechar en todo su
potencial, ya que tiene una relacidn directa con el crecimiento econémico.
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